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RESUMO

A realizacdo desta pesquisa abarca a educacasenfmedo seus aspectos legais e suas
caracteristicas, enfocando a crian¢a do ensinafoedtal. Enfatiza os diversos portadores
de textos e atividades diferenciadas como recursgisdoldgicos influentes e auxiliares
no processo de aprendizagem e construcdo da latula escrita. O trabalho tem por
finalidade verificar a influencia destes, no pr@weda construcdo da leitura e da escrita,
envolvendo a leitura de mundo da crianca e a ird&pao que ela faz. Tem, ainda, por
propdsito instigar a imaginacao, a criatividadexileando na elaboracdo de hipéteses e
avanco das mesmas, despertando a apreciacdo peldonaa leitura, auxiliando na
construcdo e na estruturacdo da linguagem (oratita, fazendo com que a crianca se
sinta segura na realizacdo de suas proprias coéisguampliando seus conhecimentos,
almejando uma aprendizagem significativa e consdirada. Vem enfatizar também, qual
a postura do profissional, o seu papel e o quel@te levar em conta antes de transmitir
seus saberes.

Palavra-chaves Educacao bésica; Leitura; Escrita



ABSTRACT

The accomplishment of this research accumulatestauks the education, presenting its
legal aspects and its characteristics, focusingthiild of basic education. It emphasizes the
diverse carriers of texts and differentiated atiigi as influential methodologists resources
and auxiliary in the process of learning and camcsion of the reading and the writing.
The work has for purpose influences to verify itloése, in the process of the construction
of the reading and the writing, involving the reagliof world of the child and the
interpretation that it makes. It has, still, fotantion to instigate the imagination, the
creativity, assisting in the elaboration of hypat®e and advance of the same ones,
despertando the appreciation for the world of #aling, assisting in the construction and
the estruturacdo of the language (verbal and wgjitimaking with that the child if feels
insurance in the accomplishment of its proper contbns, extending its knowledge,
longing for a significant and contextualized leamilt comes to also emphasize, which
the position of the professional, its paper and twihamust lead in account before
transmitting its to know.

Keywords: Basic education; Reading; Writing



SUMARIO
INTRODUGAO. ..ottt ettt st eas st e sae e e e testesteaaesne e eenneneaneeseeteans 06
CAPITULO 1 EDUCACAOQO BASICA E FUNDAMENTAL.......coemeereteeieeeteeeeeeennes 09
1.1 Objetivos que norteiam o trabalho do profeassoeducacao...........ccccceevveeeeeennn. 09
] 01Tt (0 1S3 (=0 = 1 P 10
CAPITULO 2 ALFABETIZACAO........cce ettt 15
2.1 AprendendO PASSO @ PASSO0.......ccceeeicemmmmmmmerennnaaaaaeaaaaaaaeaeeeeeearertnnnnnn———errnnnn 15

2.1.1 Incorporacgao, reteNGA0 € rEPELENCIA. s annvrrrrrrrrrrrrrrerereeeeaeaeeesssaaasneees 18

2.2 Os objetivos da alfabetizacdo inicial segunel@eBrini..............ccoooevvviiiiciieennnnn. 19
2.3 Como auxiliar alunos e professores no procdssdfabetizacao............cccccc.......e. 19
CAPITULO 3 A AQUISIQAO DA LEITURAE ESCRITA. .. 24
3.1 O processo da aquisiCa0 de lINQUAGEM.. i 24
3.2 A construcao da leitura € da ©SCrLA. .. e eeeeeeeeeeeeieieeiiiiie e eeeeee e 27
3.2.1 A CONSIIUGAO da IEITUIAL..........eee ottt e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeenee 27
3.2.2 A CONSIIUGEOD B BSCIILA. .. .uuvvrrriiiieieeieeeeeie e e e e e e e ee e e e e 30
CAPITULO 4 O SABER DOS PROFESSORES — CONSIDERA(;C(NBERAIS ...... 40
4.1 Atividades eSPECITICAS......cceiueeerret e e e e e e e e e e e s s st eeeeeeeaaaeaesnnnneareees 41
4.2 POr tras dO QUE SE TAZ........ceeeveeet e e s s s e e e e e e e e e e e e eeeeesesaeasnnnnnsssnnnn s 42
CONCLUSAD. ...ttt ettt se e e 44

REFERENCIAS . ..o et e e e et e et e e et e e e e et e e e e 45



INTRODUCAO

A partir do pressuposto de que um trabalho de pEsgse justifica por uma
inquietacédo, o interesse pelo tema surgiu da cotesthficuldade e na incidéncia de alunos
gue ndo conseguem acompanhar o ritmo da turmaeseqam dificuldades na leitura e
escrita.

E importante também salientar que o fracasso @sodla se constitui em tema
central deste trabalho, porém sua abordagem sa &ignificativa como elemento que
caracteriza 0 processo da “ndo” aprendizagem dardeie escrita, que é bastante
significante para a familia, independentementeidel social.

Séao problemas como a escrita e a leitura, que dregginente a escola tem incluido
dois significados dentro de um sé termo “linguageorita” por um lado, a manifestacao
gréfica da linguagem e por outro a “linguagem cutak”.

Nessa vertente, a aprendizagem esta relacionagavabde desenvolvimento do
sujeito, uma vez que as novas aquisicoes necesgdamm referencial precedente. Partir
da realidade cognitiva e social do aluno signibcescar suas referéncias, possibilitando-
Ihe obter éxito no ato de aprender. Por outro laggar seus precedentes cognitivos pode
dificultar-lhe a aprendizagem. Sendo assim 0 psofesenquanto mediador da
aprendizagem precisa ter conhecimentos sobre comsujeito aprende, quais 0sS
mecanismos desse processo e fatores que imped@awvooecem o seu desenvolvimento.

Pode-se verificar entdo que a acédo do professouitdo mais complexa do que se
imagina e, sendo assim, o presente trabalho vemilmain para uma reflexdo mais critica
acerca da realidade de alunos que ndo aprendemm essio subsidiar procedimentos
pedagogicos mais adequados.

E importante ressaltar que os resultados obtidms esse trabalho subsidiaram
intervencdes junto a alunos com dificuldades rarkeie escrita efetivando a intencéo de
contribuir para 0 sucesso escolar de sujeitosrideRis a fracassar na escola.

Dessa forma, destaca-se a relevancia da pesquwsavidvida, uma vez que o tema
proposto € atual e importante, por estar inseridonava proposta pedagogica socio
construtivista da educacdo e nos Parametros Clamésu Nacionais, que visam 0
desenvolvimento da autonomia da crianga, seu senisoo e sua relacdo com o meio

social.



Acredita-se que a crian¢ca em contato com portadigdextos em sua diversidade e
atividades diferenciadas, descobrird os aspectosidinais da comunicacdo escrita,
desenvolvendo o interesse e curiosidade por egjadgem, ampliando assim o universo
de palavras para a construcao da leitura e daadesta pesquisa destaca-se, portanto, por
apresentar uma relevancia social, pois traz unmmetoara os educandos.

O tema foi escolhido com a pretensdo de se conleeaprimorar em nossa pratica
pedagogica, assim como um trabalho que ofereceis$i8es e perspectivas para outros
estudantes e/ou educadores.

Foram apresentados j4 no primeiro capitulo AspeGesis sobre a educacdo, no
seu ambito legal, percorrendo algumas leis que @aeam como: a lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96; EstatutcCriinca e do Adolescente e
Constituicdo do Brasil e do Estado de S&o PauleémAdisso, abordamos algumas
caracteristicas especificas dessa primeira etapalfaleetizacdo, que tem a funcdo de
desenvolver a critica e a autonomia na crian¢cas& $0 é possivel se considerarmos um
educador com perfil polivalente, que respeite @viddalidade e o ritmo de aprendizagem
do educando, envolvendo aspectos do cotidiano.

No segundo capitulo foram abordadas questdesviadadi aquisicdo da leitura e da
escrita. Essa aquisi¢cdo € construida através glaalgem, que € um recurso utilizado para
comunicacao imediata (oral) e/ou através do temg@o espaco (escrita), pois promove a
comunicacao do individuo com o outro. Entretantdeitura e a escrita SA0 processos
distintos com caracteristica sdo processos distiobon caracteristicas proprias, que sao
melhores observadas no momento em que estao sesdovdlvidas. Ao fazer a leitura de
mundo, o individuo arrisca-se numa pseudoleiturdode material grafico que permeia
seu cotidiano, baseando-se no contexto, elabonaratiucdes escritas. Escritas estas que
sdo paulatinamente edificadas dentro de um processstrutivo, que se desenvolve
separadamente do processo de leitura, apesaralereshtimamente ligados, porém numa
sequéncia légica de construcdo significativa, grltiada pelo mundo letrado que esta
imersa. Entretanto essa construcdo depende funt@mente de suas construcdes
internas e de seu proprio ritmo de aprendizagem.

Nesse sentido, a participagdo dos pais e educadoregos de leitura e escrita, nos
quais a crianca estd envolta constantemente, Vicerge nesse processo que sO assim a

crianca vai criando hipéteses e avancando por sima@este processo de leitura e escrita.



O interesse pelo tema surgiu da constante difidgl@dana incidéncia de alunos que
apresentam dificuldades na leitura e escrita. Part, a principio, foi realizada uma
pesquisa bibliografica, contemplando a construgdleitlra e da escrita.

Este trabalho é um resumo de assunto que caraciegizpectiva contemporanea
sobre o tema em questdo, nas vozes de varios deogae contribuiram para o

enriguecimento do mesmo.



CAPITULO 1 EDUCACAO BASICA E FUNDAMENTAL

1.1 Objetivos que norteiam o trabalho do professana educacéo

A educacdao infantil, primeira etapa da educacadagisa ao desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais, psicologicagmisida crianca de até seis anos de idade.
Ela complementa a agdo da familia e da comunidadebusca da formacdo de um ser
integro, autbnomo, critico, com fundamentos pagaeascicio da cidadania.

A dificuldade da escola em iniciar a crian¢ca no dwdas letras esta na raiz da
evasao e da repeténcia. Ensinar a crianca a teeves e a se expressar, € o grande desafio
dos professores das quatro primeiras séries dm&Rsindamental que tem por objetivo,
segundo os “Parametros Curriculares Nacionais’mdeo a garantir progressivamente,
gue os alunos sejam capazes de:

- Compreender o0 sentido nas mensagens orais e sSteitque € destinatario
direto ou indireto: saber atribuir significado, aagando a identificar elementos
possivelmente relevantes segundo o proposito rgaés do autor;

- Ler textos de géneros previstos para o ciclo coamala estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificacao;

- Utilizar as linguagens orais com eficacia, sabeadequa-la a intencdes e
situagbes comunicativas que regueiram conversar gQgumpo, expressar
sentimentos e opinides, defender pontos de visi@ar acontecimentos, expor
sobre temas estudados;

- Participar de diferentes situacdes de comunicac&a, cacolhendo e
considerando as opinides alheias e respeitandifersrdes modos de falar;

- Produzir textos escritos coesos e coerentes, @rasido o leitor e o objeto da
mensagem, comecando a identificar o género e ateugpoe melhor atendem a
intencdo comunicativa;

- Escrever textos de géneros previstos para o citlizando a escrita alfabética

e preocupando-se com a forma ortogréfica;
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- Consideradas a necessidade das vérias versfespgo@ugdo do texto escrito

requer, empenhando-se em produzi-las com a ajugeofiessor-

Diante desses objetivos, acreditamos que ensiiti@aonente € estar compartilhando
acOes e sentimentos junto as criancas favorecendeuodesenvolvimento, frente a
situacdes que desencadeiam a capacidade de, ai@eruadagacado, raciocinio, atencgao,
comparacao e curiosidade, estabelecendo um clirmard@nca e cumplicidade.

Uma proposta desse tipo, tanto pelo esforco qugeedkas criancas como pela
atitude que demanda aos professores, oferece ageamtde fazer com que, no
seu papel de escritores/leitores, as criancas exgege um cuidado especial,
porque compreendem a importancia daquilo que lieseidhm ou escreveram
(BRASIL, 1997).

1.2 Aspectos legais

De acordo com os Parametros Curriculares Naciohaigua Portuguesa/Ministério
da Educacéo. Secretaria da Educacao fundamental/200

Sabe-se que os indices brasileiros de repeténsiaémi@s iniciais, estdo diretamente
ligados a dificuldade que a escola tem de ensit&rea escrever. O eixo de discussdo, no
gue se refere ao fracasso escolar, tem sido adguéatleitura e da escrita.

Essas evidéncias, apontam a necessidade da reestéat do ensino, da Lingua
Portuguesa, com o objetivo de encontrar formasatangir, de fato a aprendizagem da
leitura e da escrita.

“A educacéo, direito de todos e dever do Estad@ dadhilia, sera promovido e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visamgteno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sudicpgio para o trabalho” (BRASIL,
1988)

A lei estabelecera o plano nacional de educacadudgao plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em slwersos niveis e a
integracéo das acdes do poder Publico que condazam

| Erradicacéo do analfabetismo;

Il Universalizacéo do atendimento escolar;

[Il Melhoria da qualidade do ensino;

IV Formacéo para o trabalho;

V Promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgicaalis (BRASIL, 1988)

! parametros Curriculares Nacionais de Lingua Buoesa 12 & 42 séries MEC/1997 p.103/104.
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Estes artigos asseguram e garantem o direito des todaddos a permanéncia na
escola e ao desenvolvimento pessoal, mediantelidapme a eficacia do ensino.

A educacdo abrange os processos formativos queesenvblvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nastituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagBesodidade civil e nas
manifestacdes sociais e culturais (BRASIL, 1996).

No que diz respeito ao ensino fundamental, a daragéima € de oito anos,
obrigatorio e gratuito nas escolas publicas, e pemaobjetivo a formacdo basica do
cidad&o, mediante :

I O desenvolvimento da capacidade de aprender, teogm meio basico p

pleno dominio da leitura, da escrita;

I A compreensao do ambiente natural e social, dersepolitico, da tecnologia,

das artes e dos valores em que se fundamentaecaladei

[l O desenvolvimento da capacidade de aprendizagadyg &m vista a aquisicao

de conhecimentos e habilidades e a formacéo del@site valores;

IV O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagesolidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a et EORASIL, 1996)

Nestes ficam explicitamente claro que a aprendimageve estar ligada a sua
realidade e voltadas para atitudes de valores candormacédo do cidaddo e ao
desenvolvimento das habilidades da leitura e esgatforma simples e criativa, e deve ser
passada e/ou transmitida de maneira eficaz e queowa melhor compreenséo a todos.

Ja na ultima década dos anos 90, iniciou-se e pgoma Lei Federal n® 8.069/90, o
“Estatuto da Crianca e do Adolescente”.

“E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncigaesso pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacion@&ASIL, 1990).

“O poder publico estimulara pesquisas, experiéneia®vas propostas relativas a
calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didé avaliacdo, com vista a inscricdo de
criancas e adolescentes excluidas do ensino fumdahobrigatorio”. (BRASIL, 1990)

“Respeitar-se-do0 os valores culturais, artisticasisgoricos proprios do contexto
social da crianca e do adolescente, garantindoeséea a liberdade de criacdo e ao acesso
as fontes de cultura” (BRASIL, 1999)

Nestes ficam assegurados que a familia deve e uenpayticipar da vida escolar de
seus filhos e que as propostas devem estar ligad&salidade da crianca, visando e

garantindo uma didéatica de maior adequacao ao dévéesenvolvimento de cada criancga.
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E que a diversidade cultural da crianca deve sgpereada mediante a qualquer
assunto. Portanto o acesso a cultura é o fator aler melevancia nestes artigos,e toda
sociedade tem por obrigacdo promover e garantitoasas criangas um ensino de maior
qualidade, respeitando suas integridades fisicasgise culturais.

Atualmente, a educagdo nao visa apenas resguactgianga, mas também tem por
funcao criar condi¢cbes para seu desenvolvimenggiat, envolvendo capacidades fisicas,
afetivas, cognitivas, éticas, de relacdo interp@ssoinsercdo social, assumindo uma
dimensao voltada para autonomia e a responsalslidad

Sabe-se que a educacdo ndo se da de forma descaliteda e vivendo em uma
sociedade que passa por transformacédo, sente-seeasidade de um trabalho intensivo
que busque a consciéncia da importancia da calatie, considerando um dos caminhos
para o exercicio da cidadania.

Considerando os atuais padrOes de qualidade daagihycpressupde oferecer
condi¢cdes de aprendizagens adequadas ao seu miveésgnvolvimento, envolvendo
diversos portadores de textos e situacdes pedagoditerenciadas, estabelecendo uma
relacdo interpessoal, baseada na aceitacdo, espeaibnfianca, permitindo a crianca
ampliar a sua realidade social e cultural.

Portanto, cabe ressaltar que cada educando tembhisérico de vida, sua
singularidade, e é precioso respeitar suas exp@EErmpassadas, desenvolvendo seu
potencial dando condi¢cdes de superar inevitaveibl@mas. Agindo dessa forma, o
educador incentiva o educando a se descobrir adiagdastabelecendo uma relacéo ética
com o outro.

Para Candau (apud CANEN, 1997, p. 207), o ided&:ser

Preparar um professor criticamente apto a maxinseas recursos pedagdgicos
sem, no entanto, desvincular sua acédo da analiserdexto onde ela se da e de
uma perspectiva de transformacéo da desigualdadmeidnal que atinge certas
camadas da populacéo.

Construir uma acédo pedagogica baseada na diveesimaplica acreditar numa
pratica transformadora, promovendo a interacdae eydgreducandos, e destes com outros
grupos, acreditando, estar desenvolvendo aluntbsosridiante de sua realidade cotidiana.

A proposta pedagodgica da educacao, traz a visdo-soestrutiva, que consiste em
um, processo onde o conhecimento se constréi & garinteracédo social; intermediando
esse processo onde o conhecimento se constrotiadaamteracédo social; intermediando
esse processo, as acles e seus procedimentos|adoxwa reflexdo, compreenséo,

transformacao da realidade, enfatizando a valdi@zagroca do saber e vivencias que cada
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um possui. Esta construcdo se faz num processénaoné dindmico, tendo sempre o
educador como mediador.

O sacio-construtivismo baseia-se na producédo eumssale grandes pensadores,
como Piaget, Vygotsky, Freire, Freinet e Ferregue partem do pressuposto que a crianca
ja traz consigo uma bagagem de conhecimento.

Piaget e Vygotsky sdo construtivistas em suas p@ies do desenvolvimento
intelectual, ou seja, sustentam que a inteligémciaonstruida a partir das relacbes
reciprocas do homem com o meio, ambos se opSem &ateoria empirista quanto a
concepcao racionalista

A teoria Piagetiana, no que se refere ao consisutiv enfatiza a interacéo sujeito —
objeto, através da nocdo de conflito e equilibrhgdexplica o papel do sujeito na
construcdo do conhecimento em suas trocas com o, maiavés dos conceitos de
assimilacade acomodac&pexplica as transformacées do sujeito. Se é Pggeexplica
o papel do sujeito na constru¢cdo do conhecimenggpiéky, por sua vez, melhor explica
0 papel do meio na estruturacdo do conhecimenteugito, enfatizando as interacfes
sociais.

Segundo Pellegrini (2001, p. 25):

O individuo ndo nasce pronto nem € coépia do ambienterno. Em sua
evolugdo intelectual, hd uma interagdo constaritenéerrupta entre processos
internos e influéncias do mundo social [...] ningudvanga sozinho em sua
aprendizagem. A cooperacao é fundamental.

Em relagéo a isso, as relagdes entre os educarslutseeestes, o educador torna-se
relevante no processo ensino — aprendizagem, @signaas relacées permitem uma
investigacdo dos conhecimentos prévios dos edusarmlaxiliando na elaboracdo da
pratica pedagogica do educador.

Dessa forma o educador, tem que saber qual a sgadue esta ao que se parece,
consiste em proporcionar aos educandos um ambigateoportunidades para que

Z Teoria Empirista, a mente é uma tabula rasa,eatésinscritas nela as experiéncias e sensacdesiquas
Unicas fontes do conhecimento.

% Teoria Racionalista, parte do principio de quéléis sdo inatas, a Unica fonte do conhecimeirtteéna ,
€ arazao.

4 Equilibracdo, processo ativo que busca respostglesafios, as perturbagdes cognitivas. O sujeisze solucdes
provisorias e parciais num primeiro momento, agddancando niveis mais elevados de equilibrio &sitingir respostas
mais completas.

® Assimilacdo, é incorporar um novo conhecimentoedsuturas ja construidas, é a fusdo do novo
conhecimento as estruturas ja existentes. O objetivconhecimento € modificado para ser incorporado
esquematismo do sujeito. Implica adaptacdo dcaeel.

® Acomodacdo, é a modificacdo interior nas estratjfr@xistentes para incorporar a nova estrutusujéto
€ modificado pela acdo do meio implica a adequdgadeu ao real.
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participem das experiéncias individuais, sisteradtiou ocasionais, necessarias ao seu

desenvolvimento integral.
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CAPITULO 2 ALFABETIZACAO

As formas tradicionais de tratar a alfabetizac@o-$@ concentrado em métodos que
partem do pressuposto de que a cada som correspomaldetra. Objetivam, portanto,
levar o aluno a saber qual letra representa gual esgual som é representado por qual
letra. Os pressupostos tedricos dessas opcdedcdgldtadicionais sdo 0s mesmos e
podem se resumir em um verbo, ensinar, conceiwntente impregnado da idéia de
acumulacéo gradativa de fragmentos de informag@ienados a partir de uma hipotética
ordem de complexidade crescente.

Essa idéia adquire tamanha forca no imaginariordtegsor, que ele ndo percebe
outras possibilidades. A crianca € vista como recgpassivo de informacdes, que pode
excluir a visao do processo de aprendizagem, nlcoguzonflitos sdo necessarios.

Na maior parte das vezes, os procedimentos didatiadicionais tém transformado
a alfabetizacdo em simples ato de codificar e dBcada recitacdo e a escrita de silabas,
palavras e frases que aparecem dissociados dsigeii€ados e do contexto, retirando do
ato de ler e escrever seu prazer e sua funcad.socia

Atualmente essas praticas tradicionais estdo sguéstionadas pelas investigacoes
psicolégicas e psicolinglisticas, e nesse contextioléias de Emilia Ferreiro representam
uma das mais valiosas e recentes contribuicbes,anabordagem construtivista -
interacionista da aprendizagem. Uma proposta quee rg&olucdes, pois ndo da receitas

prontas.

2.1 Aprendendo passo a passo

Quando alguém se alfabetiza, percorre uma longetdrea que marca o inicio e a
evolucdo de seu contato com a lingua escrita. Nes®esso, as maiores dificuldades se
relacionam a compreensdo da estrutura do sistefanéito como representacdo da
lingua.

Emilia Ferreiro descobriu o processo de constrggaceitual com que comeca com

a diferenca do sistema de representacdo do des@nhoanca percebe que, além do
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desenho, existe outro modo de representar, e pdagar uso de marcas - letras nimeros e
figuras com as quais tem oportunidade de interagir.

Inicialmente, embora ja exista a intencdo de escyasto €, a diferenciacdo entre
desenhos e escritas a crianca ndo compreendeageegita, representa o som das palavras,
e ndo o objeto a que o nome se refere. Essa etdpaoéninadgré-silabica por Emilia
Ferreiro.

Nivel pré-silabico. A crianca comeca a se dar calais caracteristicas formais da
escrita e constroi hipoteses sobre 0 que € preesd que “escritos” possam ser “lidos”.
Acredita que € necessaria uma quantidade mininetrds _ “Poucas letras ndo dao nem
para ler nem para escrever’” e que a palavraspréer caracteres variados __ “Letras
repetidas ndo servem?”.

O nivel pré-sildbico também se caracteriza petarkeiglobal, sem recorte silabico, e
pelo fato de a escrita representar nomes e atghide objetos  “Coisas grandes sao
escritas com muitas letras e coisas pequenas, cooap letras” (realismo nominal).

Hipotese silabica. Nessa fase, a crianca tentassabordagens globais numa busca
consistente da l6gica do sistema. com o temporudtaestio de um ambiente alfabetizador e
deparando com a realidade que ndo confirma suagpEodes, descobre aquilo que implica
uma mudanca violenta de critérios: que a escritaragresenta o objeto a que se refere.
Percebe que os segmentos da escrita representsonda fala. Nesse momento costuma
aparecer uma hipotese conceitual, que atribui a kich uma silaba oral. E a construcéo
da hipoétese silabica.

No processo de alfabetizacéo, a hipétese silabacajesmo tempo que € um avango
conceitual, € uma enorme fonte de conflitos pazaaeca quando gera contradicbes como
o controle silabico e a quantidade minima de letp@s permite antecipar. No mesmo
periodo, as letras podem adquirir valores sonaiagivamente estaveis: as partes sonoras
semelhantes comecam a se exprimir por letras santell) o que também cria formas de
conflito. Costuma-se interpretar a escrita silAboc@ano um problema (“A crianca
come/omite letra”).

Nivel silabico-alfabético. As informacdes que aawga continua recebendo vao
desestabilizando a hipétese silabica, cujas joatifias se tornam ineficientes diante da
descoberta de que as palavras tém muito mais piasua fala silabada. Nesse momento
a crianca tem coragem suficiente para se compronoete um novo processo de

construcao.



17

O periodo silabico-alfabético marca a transicioeens esquemas prévios que estao
sendo abandonados e os esquemas futuros que estiioc®nstruidos. Esse processo de
substituicdo € longo e depende da elaboracdo aboratdo de palavras conhecidas e
desconhecidas.

Nivel alfabético. Ao descobrir que a representagafica é realizada pelos simbolos
alfabéticos, em combinacdes predeterminadas, acerigpassa dos niveis sildbico e
silabico-alfabético para o nivel alfabético. Nef&se, procura assegurar em sua escrita a
representacdo de cada fonema pelo grafema corcisguen

O nivel alfabético ndo implica necessariamenternidm de normas. Na fase inicial,
a representacdo escrita aproxima-se muito da tieAiscfonética. A ortografia, o
espacamento e outras convencdes da escrita vao assithilados ao longo do processo.

Nessa fase, a crianca descobre novos problemaspeota quantitativo, se ndo basta
uma letra por silaba, jA que as silabas sdo escota uma, duas, trés ou mais letras. No
aspecto qualitativo, a crianga enfrentara os proégeortograficos, pois a identidade do
som nao garante a identidade da letra, nem ageteate a identidade do som.

A criangca que atingiu a base alfabética dificilneetem problemas com palavras
como pipa, dado e menina, pois ndo ha outra ptdsithe fonoldgica. Ja na escrita da
palavra crianca, foram encontrados varios registiedca, cridsa, cridssa, cridnga, ciancga,
criansa, etc.

Ferreiro (1992, p. 8-9) defende explicitamente reitti a alfabetizacdo condenando
as praticas discriminatdrias encobertas e as cofiesgue perpetuam.

“Porém, inicia-se na década de 90 a alfabetizag@educacéo basica, mas também
o Banco mundial decidi investir na educacdo Béasicencidir sobre as politicas dos
governos. Em marco de 1990, é firmada a Declardddadial sobre a Educacdo para
todos, um documento que ja apresenta repercussdieeiy no desenho de politicas
educacionais”.

A mais basica de todas as necessidades de apmgewizaontinua sendo a
alfabetizacao.



18

2.1.1 Incorporacgao, retencéo e repeténcia

O objetivo principal do projeto €: Conseguir ardes1999, a escolarizacdo de todas
as criancas em idade escolar, oferecendo-lhes dotagio geral minima com duracao de
8 a 10 anos.

Na lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educac&mhal, art. 32 assegura que: “O
ensino fundamental, com duracdo minima de oito,aplmsgatorio e gratuito na escola
publica, tera por objetivo a formacao basica dadiw”.

Art. 34, ressalta que: “O ensino fundamental seirdistnado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas do ensino”.

Ainda que se possa sustentar com fundamento gape#éncia é anti econdmica,
antipedagogica e anti psicoldgica, também é careapromoc¢do automatica, por si so,
ndo faz sendo descolar o “funil da repeténciagno, em nivel da 32 série do 1° grau, um
problema novo para se resolver.

A criacdo de servicos de atendimento especializaao solucdo alternativa gera
outras dificuldades.

A primeira é no aspecto econémico; esses servigeerecem muitissimo o custo do
atendimento educacional por aluno, portanto sadm$sipeis de serem incorporados ao
sistema endividados, que apenas podem pensar eamd@x@s empobrecidos servicos
educativos de carater geral.

A segunda e talvez a mais séria, incorpora na g@iditulacdes denominadas
“educacado especial’, adota-se com isso, uma atgedeelhante a que se adota frente as
criancas realmente “especiais ou atipicas”. Queerditrata-se a crianca como se ela
levasse consigo a causa de seu proprio transtérniastituicdo escolar fica livre de
responsabilidades. E acarreta a crianca rotulosadeea a fracassar na escola. E como o
fracasso escolar inicial ndo se distribui democaatente pela populagcédo, pois se
concentra em populacbes mais carentes, € quasé@ngaéato passar para uma Visao
“patologizante”, e considerar essas criancas comdagores de uma patologia
“individual” ou “social”. Por mais precaucdes que refere a este assunto, ndo conheco
casos onde o encaminhamento dessas criancas astamasieducacional especial nao
cumpra uma funcao discriminatoria.

O terceiro trata da melhor qualidade e eficacia slseemas educativos mediante

reformas adequadas. Segundo Ferreiro (1992, pQLSucesso da alfabetizacdo, enfrenta
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varios desafios”. E deixa explicitamente claro qusucesso da alfabetizacdo coerente,
requer superar a visdo da introdugéo a leituraescéta como a aprendizagem de uma
técnica, e essa medida esta indissoluvelmentedigagroblema da “qualidade do ensino”
Ferreiro (1992, p.17).

2.2 Os objetivos da alfabetizacdo inicial segundaeRegrini

Freglentemente os objetivos se definem de form#&ongeairal nos programas, e de
uma maneira muito contraditoria na pratica cotidi@nos exercicios propostos para a
aprendizagem.

Um dos objetivos ausentes dos programas de alfaléth de criangcas é o de
compreender as fungbes da lingua escrita na sdeeda

Para Pellegrini, (2001) “O professor deve estamtateanto quanto a alfabetizacéo, o
letramento dos alunos € importantissimo para auwstagda cidadania”.

N&o basta apenas ensinar a crian¢a os cédigofiuta ke escrita, como relacionar os
sons as letras. “E preciso tornar os estudanteeaple compreender o significado dessa
aprendizagem, para usa-lo no dia a dia de formatenéer as exigéncias da prépria
sociedade. Em outras palavras, promover o letraheNao porque 0s processos de
alfabetizacdo e de letramento sdo diferentes quendeser sucessivos. O ideal é
“alfabetizar letrando”, diz Pellegrini. Até porqaéfabetizar de verdade € bom também
para o professor.

A selecdo do material escrito, portanto, deve egtm@da pela necessidade de iniciar
as criancas no contato com os diversos textosfacddar a observacao de pratica social
de leitura e escrita nas quais suas diferentebésme caracteristicas sejam consideradas.
Nesse sentido, os textos de literatura geral antihfgornais, revistas, textos publicitarios,
etc. S&o os modelos que se pode oferecer as @ipagaque aprendam sobre a linguagem

gue se usa para escrever”.
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2.3 Como auxiliar alunos e professores no procesde alfabetizacéo

Pelo fato de a alfabetizacdo ter sido sempre cersld uma especializacdo dentro
da escola, a maior parte dos professores sentesgrepparada para alfabetizar. A
alfabetizacdo apresenta-se como um campo de comdr®@o misterioso e, em geral, a
Unica referencia que os professores tém sdo agdegdas do seu proprio processo de
alfabetizacao.

O CENPEC tem proposto que o ensino e aprendizagehirdjua Portuguesa se
desenvolvam por meio de situacdo em que o falare lescrever tenham finalidade
especifica, e ndo por exercicios mecanicos e setidlce

Para que se possa desenvolver um trabalho de taifst@#® coerente com essa
concepcdao, é importante ter clareza do que a didexrele outras propostas.

Tradicionalmente o método de alfabetizacdo € eitendomo um conjunto de
passos a serem seguidos numa ordem fixa e igumtqdos os alfabetizandos.

Apresentamos abaixo o caminho proposto por alguétoduos, sabendo que eles
assumem variacoes que, no entanto, ndo mudamsareces

Método silabico:

- apresenta-se uma silaba de cada vez; esta podapseyentada isolada ou

associada a uma palavra, por exemplo: pata — pigda ba;

- destaca-se a silaba fazendo-se discriminacéo \ad@in geral, pedindo-se aos

alfabetizandos que falem outras palavras que camecamo ela, e visual,

registrando o que é falado na lousa ou em cartazes;

- forma-se a “familia silabica”, silabas decorrerdasjuncdo da consoante e das

vogais;

- faz-se discriminagdo auditiva e visual da familidosca;

- formam-se novas palavras a partir das “familiassjadadas”;

- essas novas palavras devem ser memorizadas e ngmmdo 0 repertorio de

escrita do alfabetizando.

No método fonético a énfase é colocada no sontantor

- ensinam-se primeiro as vogais, em seguida, 0 goestamente seria 0 “som”

das consoantes, e nunca o0 seu nome, quando poasBatiando-as a sons da

natureza, por exemplo, para o z imita-se o zumtiedabelha;
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- formam-se as “familias silabicas”, destacando-seons das silabas terminadas

pelas mesmas vogais;

- formam-se palavras a partir das “familias” ja eatlas;

- essas novas palavras devem ser memorizadas e ngmmdo 0 repertorio de

escrita do alfabetizando.

No método global pode-se partir do conto, daseseats ou da palavra. Em qualquer
desses casos, 0 foco acaba recaindo em determipatiagsas, denominadas palavras-
chave. Entéo:

- memorizam-se visualmente as palavras-chave;

decompdem-se essas palavras;

com as silabas retiradas das palavras-chave, dam@ se todas as silabas que
as compdem, formam-se novas palavras;

- essas palavras devem ser memorizadas e passasgraiird repertério de escrita

do alfabetizando, junto com as palavras-chave ea®unemorizadas a partir do

conto ou das oragdes.

No método analitico-sintético parte-se de palagragguem-se 0S mesmos passos
descritos acima, método global.

Em todos esses métodos a preocupacdo central @ ¢whilidade de codificacéo,
representacdo escrita de fonemas em grafemas elifitogiio, representacdo oral de
grafemas em fonemas.

O meétodo Paulo Freire (1990, p. 12) concebido pHedetizacdo de adultos, inova
ao conceber a alfabetizacdo como “[...] a relagrees educandos e o mundo, mediada
pela pratica transformadora desse mundo, que tgan precisamente no ambiente em que
se movem os educandos.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavea,qilie a posterior leitura desta néo
possa prescindir da continuidade da leitura dagu@lREIRE, 1987, p. 12).

Paulo Freire pensou um método de alfabetizac&otrodmhs sobre a idéia de um
dialogo entre educador e educando, porque edugaraétarefa de trocas entre pessoas e
nao pode ser feita nunca por um sujeito isoladde(RE, 1996).

O método Paulo Freire orienta-se basicamente pelpsintes passos:

- levantamento do universo vocabular, palavra geesadalo grupo de
alfabetizandos, enfoque cultural com énfase noifgigdo. As palavras
geradoras séo instrumentos que conduzem os delmeasrculos de cultura,

nao se fala em sala de aula ou turma de alunosgincato de cultura;
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- elaboracdo de fichas com ilustragBes alusivas avgaalgeradora, fichas de
cultura, discussdo de tema relacionado a vida dmdtos alfabetizandos,
enfoque politico;

- apresentacao da palavra geradora para leituraa agor apoio das ilustracoes;

- decomposicdo da palavra em silabas e formacao fdasilias silabicas”,
aproveitamento, sempre que possivel, todas assitibpalavra;

- formacdo de novas palavras pelos alfabetizandasaligacdo das palavras
formadas;

- formagao de pequenos textos com as palavras agesndi

Como podemos pensar a alfabetizac&o a partir dagbiacdes de Emilia Ferreiro,
Ana Teberosky, Frank Smith, Kenneth S. Goodman, o¥8ky, Luria, Baktin e seus
seguidores?

Nenhum deles prop6s um método de alfabetizacdocambase em suas pesquisas,
reflexdes e contribuicdes teodricas podemos vislambaminhos para a aprendizagem
inicial da escrita.

Na verdade, a partir das contribuicdes dessesctspr proprio conceito de método
de alfabetizacdo precisa ser revisto: em vez deconmunto de procedimentos fixos,
desenvolvidos sempre da mesma forma e na mesma ortiependente do aluno que se
quer ensinar, é possivel pensar em acdes pedagagiease apdiam em certos principios
tedricos e supdem um movimento constante do edueati@ a teoria e a pratica.

Se, dentro de uma visdo de método como movimente droria e pratica,
percebemos em nossos alunos a necessidade debathdraom palavras, frases ou textos
curtos para facilitar a compreenséo do sistemaétifzo, podemos, sem retroceder aos
métodos tradicionais, lancar méo do trabalho com:

- poemas, trovas, parlendas, trava-linguas e letrasuicoes;

- jogos semelhantes aos que circulam nos meios @janenis, forca, bingo,

“stop”, quebra-cabeca, jogo da velha, cruzada, palgvras, desafios, etc;

- ditados populares, adivinhas;

- frases de para-choque de caminhdes;

- anedotas;

- manchetes de jornais, classificados, propagandas;

- rétulos de produtos, etc;

- agenda de enderecos.
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Dessa forma, ajudariamos os alunos ndo alfabeszadse alfabetizarem, ao
mesmo tempo em que estivessem envolvidos comdestproducao significativa de textos
de géneros que propiciam, além da aprendizagemsdarsbs sociais, a percepcao de
aspectos especificos de sistema alfabético.

E necessario que o professor se pergunte: a gasse texto, dentro desse tema ou
desse contetudo da minha area, qual trabalho évpbpsdpor para encorajar o aluno néao
alfabetizado a ler e produzir textos que possansdgrtido para ele e, ao mesmo tempo,
ajuda-lo a compreender a relacdo entre som e a&scit forma como letras e silabas se
compdem formando palavras?

Se houver clareza tedrica e criatividade, cadéepsor sera capaz de visualizar em
sua area especifica o que poderia ajudar essessatas aulas e no trabalho de reforco.
N&o ha receitas. Ha principios, dentre os quaimas importantes sao: tratar a leitura e a
escrita na escola tal como ela existe na sociegladdocar os alunos no papel de leitores e
produtores de textos, seja qual for seu nivel ddecimento da escrita.
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CAPITULO 3 A AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA

3.1 O processo de aquisicao de linguagem

Ao se estudar os processos de leitura e escridagefabrigatoria uma abordagem
sobre a linguagem, utilizada para comunicacéo Verb#o-verbal, expressando nossos
sentimentos, idéias e pensamentos.

Vygotsky (1993) contempla a utilizacdo da linguaggzmo forma de expressao do
pensamento, e a palavra é o recurso utilizadoygabalizacdo deste, através da fala. Uma
palavra sem significado tem o som vazio, tornareloeempreensivel quando une
pensamento e fala constituindo um conceito.

O desenvolvimento do pensamento se processa pos diferentes ao
desenvolvimento da fala, mas por uma conexdo esguiaspela palavra se vinculam de
maneira automatica e ndo meramente mecanica, iattdbaonceitos a objetos ou situacdes
de vivéncia.

Neste sentido, Vygotsky (1993, p. 103) afirma que:

Sem duvida também existem, no desenvolvimento idaga, um periodo pré-

linguistico do pensamento um periodo pré-inteléaadgala. O pensamento e a
palavra ndo sao ligados por um elo primario. Aogtorda evolugdo do

pensamento e da fala, tem inicio uma conexdo emtreos, que depois se
modifica e se desenvolve.

Analisando o desenvolvimento da capacidade de petdgacrianca e o0 seu
desenvolvimento social, observa-se que a linguagam processo que se desenvolve a
partir das relagOes estabelecidas com ela mesmane a outro, para facilitar a
comunicacao intrapessoal e interpessoal.

Dessa forma, Goodman (1987, p.13) comenta: “Adratila linguagem produtiVa
receptivamenfetém lugar as transacées entre pensamento e lieguagor assim dizer,
falar, escrever, escutar e ler sdo processos pgjdddticos”.

“Os processos psicolinglisticos sdo tanto pessoai® sociais. S&0 pessoais porque
sao utilizados para satisfazer necessidades pssS@a sociais porque sao utilizados para

comunicacao entre as pessoas”.

" Produtiva — falar e escrever.
8 Receptiva — ler e estudar.



25

A linguagem oral e escrita favorece a comunicac@expressdo e a insercao ao
mundo letrado. Este mundo permite o contato dagai@om palavras faladas e escritas,
com habitos de leitura e situacdes de escritagragtes do grupo social em que esta
inserida, de estimulos visuais de comunicacdoctaig outdoors, propagandas, musicas,

jornais, revistas, radio, meios televisores, comgores, livros e outros.

O que diferencia a lingua oral da lingua escrite gdincipalmente as
circunstancias de uso. Utilizamos a lingua orakefnido para a comunicagdo
imediata cara a cara, e a lingua escrita para doamam-nos através do tempo e
do espaco (GOODMAN, 1987, p. 13).

Em uma sociedade, a comunica¢do € uma forma queividuo estabelece para
interagir com o outro, seja pessoalmente, atraadale e gestos ou por registros escritos,
gue se perpetuam através do tempo e do espaco.

A crianca, como individuo, € parte integrante dessetexto, e se vé totalmente
envolvida com o mundo nas praticas sociais derée#Lescrita.

A interagdo que a crianca estabelece com o seudmimediato” permite que ela
forme seu conceito de mundo e amplie sua visae sohresmo.

Conforme Freire (1992, p.11-12), “[...] a leitura dhundo precede a leitura da
palavra, dai a posterior leitura desta ndo poseacipdir da continuidade da leitura
daquela. Linguagem e realidade se prendem dinaraita

O processo de construcdo da linguagem oral se\d@sera partir do contato com a
fala do outro, e se amplia gradativamente confoemerianca participa de situacoes
cotidianas e formais de uso da linguagem, ent@tasta aquisicdo depende do ritmo e
capacidade linguistica de cada crianca.

Da mesma maneira que a linguagem oral se procass@anca, a linguagem escrita
também depende de relagbes que esta estabele@@mano e com o meio. Essa interacao
oportuniza o contato com diversos tipos de textgsguais permitem a aproximacao da
crianca com varias formas de escritas, fazendo qoeesta se interesse pelo mundo da
escrita, desenvolvendo progressivamente sua caolecae ler de forma autdbnoma.

No que se refere a importancia que a crianca daaarelacdo com o outro, e
reconhecendo que esta interagdo facilita a comdsirwp conhecimento da escrita,
Teberosky (2001, p. 125-126) afirma:

a interacdo social é uma situacao privilegiada elesdponto de vista do
desenvolvimento cognitivo. Nossa opinido é, emesktque uma situacédo que
permita e facilite a socializacdo dos conhecimeetatas tarefas pode ser um
bom contexto de construgcéo da escrita.
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Acrescenta-se a este pensamento a questdo da esurb funcédo social, a qual
permite 0 registro e a veiculacdo de pensamentgseNsentido, Luria (1988, p.99)

esclarece:

Escrever é uma das fungdes culturais tipicas dgpogamento humano. Em
primeiro lugar, pressupde o uso funcional de cestjstos e expedientes como
signos e simbolos. Em vez de armazenar diretamaigiema idéia e sua
memd@ria, uma pessoa escreve-a, registra-a, fazemdo marca que, quando
observada trara de volta & mente a idéia registrada

De modo semelhante, Ferreiro (1987b) coloca ascfs que envolvem a escrita
das quais as criancas participam ativamente, @ gejcura compreender as informacoes
ndo intencionais que recebem dos adultos de vékbss nos seus respectivos contextos
como embalagens, cartazes de rua, pecas de vesledétira de histdrias, envolvidos no
seu cotidiano. Essa participacdo ativa faz comagaganca perceba claramente a funcao
social da escrita.

Nesse caso, a crianga atenta que a comunicacita esuessita da registro coerente,
para expressar a idéia, pensamento ou sentimemosegguer. Desta forma, o pensamento
passara primeiro por um significado e depois cléegaralavra propriamente dita.

Geralmente para expressar de maneira mais clatge e deseja, 0 texto escrito
necessita de mais palavras do que se usa na faua,d® uma aproximagao, com maior
exatidao, daquilo que se quer dizer.

Geralmente para expressar de maneira mais clatge e deseja, 0 texto escrito
necessita de mais palavras do que se usa na faha,d® uma aproximagcao, com maior
exatidao, daquilo que se quer dizer.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1993, p. 122) afirfda:comunicagcdo por escrito
baseia-se no significado formal das palavras eeregpn nimero maior de palavras do que
a fala oral, para transmitir uma mesma idéia.”

O que a teoria nos mostra é que a linguagem emaifitada em duas modalidades:
a da fala e da escrita e que ambas sao processae giesenvolvem separadamente apesar
de estarem intimamente ligadas, € um recurso aditizoara a comunicacao imediata ou
através do tempo e do espaco.

Sao processos psicolinguisticos produtivos (falagserever) e receptivos (ler e
escutar) e satisfazem as necessidades pessoaisis.so

A comunicacdo que o individuo estabelece com coguérmite que ele faca uma
leitura do seu mundo, levando-o reflexdes sobreesnmo, ampliando sua compreensao

sobre si e sobre o outro.



27

3.2 Construgéo da leitura e da escrita

Aparentemente, ler e escrever se fundem num S@$B0OL PoiS SA0 pProcessos que
estdo intimamente ligados e a compreensdo de umendepfundamentalmente do
conhecimento que se tem do outro. Entretanto, d&btintds, com singularidades
especificas, que sdo melhores observadas no dugiwocesso de alfabetizacéo.

E possivel notar que s&o dois processos difereateproducdes das criancas.

Diferem quanto aos processos cognitivos que ennglés atitudes que exigem; ao
avanco que provocam quando trabalhadas simultame@miiante disso, é necessério
pedir para que as crianc¢as leiam o que escreveram.

Assim Lima (1986, p.73) constata:

Aprender a ler é independente a escrever, assino demé independente de
falar. Podemos ler sem saber escrever, assim coracctianca pode falar muito
antes de poder ler. Portanto, uma crianca pode eleorganizar idéias
independente de saber representa-las graficamesuet4).

Por considerar a leitura um processo de construgégpendente da escrita, cabe
ressaltar o motivo pelo qual este trabalho de psagabordara com relevancia e de

maneira distinta a construcao dos processos dededtde escrita.

3.2.1 A construcao da leitura

O ato de ler implica dar significado ao texto dscm interpreta-lo atribuindo
posicionamento em relacdo a ele, refletindo, catauio, contestando, de maneira que
nao seja um ato impositivo, mas sim que se tram&foem um ato livre, de escolhas,
estimulando a criticidade do leitor.

Nesse sentido, Silva (1998, p. 10) dia que: “ler]significa refletir, pensar, estar a
favor ou contra, comentar, trocar opinido, posiarese: enfim, exercer, desde sempre, a
cidadania.”

Neste ato de ler, mesmo ainda sem saber ler coomahmente, as criangcas s&o

levadas a questionarem sobre o que tentam lerre sohs préoprias producdes (quando sao
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solicitadas a escreverem algo), revendo os camighesutilizaram avangcando em sua
concepcgao sobre a escrita.

No momento em que o leitor procede uma leitura esliza-se de sua experiéncia
(conhecimento de mundo) e seus conhecimentos gré&seols interesses e sua disposicao
emocional, dando significado e compreenséo aoajuiel®.

E por essa razdo que Freire (1992) afirma quéd §.leitura do mundo precede a
leitura da palavra” e € esse movimento, do mungalavra e da palavra ao mundo, que
torna a leitura significativa, levando a uma laitaritica compreendendo as rela¢ces entre
0 texto e o contexto.

Lima (1986) compartilha esta concepcéo, e sustenta:

Pode-se dizer que todas as atividades da criancéestéiras da experiéncia’, ou
seja quando ela leva um objeto a boca, quandoaagawka e encaixa objetos,
qguando ouve e imita sons, etc, ela ds@dd o mundo que a cerca.

Desta forma, a crianca faz sua leitura de mundwjdg¢ambém gestos, desenhos,
gréficos, obras de arte e, quando participa deages partindo do seu conhecimento
prévio, quando mais relagdes ela fizer com o nmais esquemas ela ird construir, pois é
capaz de estabelecer uma relagdo entre o queg&sahovo objeto de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Kleiman (1989, p. 22) considee “[...] o conhecimento de
mundo é geralmente adquirido informalmente, atral@gossas experiéncias e convivios
numa sociedade.”

Cabe, neste momento, esclarecer que conhecimeto @ tudo que o individuo ja
sabe, ou seja, conceitpgatos®, procedimentds e atitude¥ que permeiam sua vida. E,
no ato de ler, sem saber ler convencionalmentikzaiie de todos esses conhecimentos
adquiridos antes da leitura, para torna-las sicptifra.

Em relacdo a utilizagdo de todo o seu conhecimeatato da leitura para melhor
interpreta-la Goodman (1987, p.15) é enfatico amaf que:

toda leitura é interpretacdo, e 0 que o leitor pazade compreender e de
aprender através da leitura depende fortementeildague o leitor conhece e
acredita a priori, ou seja, antes da leitura.

° Conceito: atividade cognitiva implicada em expecié e situacées.

1% Fatos: sdo objetos, acontecimentos, simbolos dnjumtos) de que se encontram relacionados atde/és
conceitos.

1 procedimentos: implica fazer compreensivo e repesi ndo mecanicas.

12 ptitudes: traduzem o maior ou menor respeito aresl e normas.
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E de grande importancia, no processo da constrdigdeitura, o acesso a diversos
tipos de materiais escritos, pois estes permitelocao a crianga como pseudoleitora,
relacionando a linguagem com os textos, e seuscgps portadores.

Em relacdo a esses diversos tipos de materiaigossa RCN (Conhecimento de

Mundo, 1998, p. 156) por sua vez, traz:

Esse acervo deve conter textos dos mais variaduer@g oferecidos em seus
portadores de origem livros de contos, poesiasjclepédias, dicionarios,
jornais, revistas (infantis, em quadrinhos, deyakcruzadas), almanagues, etc.
Também aqueles que sdo produzidos pelas criangfsmpoompor o acervo:
coletdneas de contos, de travalinguas, de advibhasadeiras e jogos infantis,
livros e narrativas, revistas, jornais, etc.

Com acesso a estes portadores, a crianca amplizosbacimento quanto a leitura,
permitindo uma aproximacdo com a decodificacdoetimd, possibilitando a ela maior
contato com o mundo letrado, ampliando também sawerso cultural.

Portanto, a leitura permite que o leitor utilize sapacidade de estabelecer objetos e
interpretacoes.

A leitura € um processo sO, e constitui-se a pddiruso combinado de diversas
estratégias que permitem seu crescente dominicusoaltle compreensao, reflexdo sobre
0 que se esta lendo. O individuo pode aprender a lmedida que é capaz de utilizar
integralmente diversas estratégias e também ponudss recebidos do seu meio social,
onde pode observar outras pessoas lendo, tentardoexperimentando e errando,
aproximando-se da leitura convencional.

“Os leitores desenvolvem estratégias para trabaiwar o texto de tal maneira que
seja possivel construir significado ou compreeindé(GOODMAN, 1987, p. 17).

De acordo com autores diversos, como sera posatviéitar no texto que se segue,
utilizamos estratégias para proceder a leituratasesdo modificadas e desenvolvidas.
Podem ser classificadas em: selecéo, antecipag@cgncia e verificacdo. O leitor utiliza-
se de todas essas estratégias durante uma lemaisapu menos ao mesmo tempo, sem ter
consciéncia disso.

Por este estudo relevar a leitura, torna-se esdeasclarecer cada uma dessas
estratégias:

- Estratégia de selecéo:
“O texto fornece indices redundantes que ndo s#&ngente Uteis. O leitor
deve selecionar destes indices somente aqueless@uemais uteis”.
(GOODMAN, 1987, p.17).



30

Ao ler, o leitor utilize-se desta estratégia o tenbpdo, implica considerar
apenas indices uteis, desprezando os irrelevantes;

o Estratégias de antecipacéao:
O leitor usa esta estratégia para prever o quenar&exto, a partir das
informac¢des no momento recebidas, guiado pelo selecimento prévio e
por suas hipéteses de leitura. Neste sentido, KeiniL989) define
estratégia de antecipacao;

o Estratégia de inferéncia:
Consiste na deducédo da leitura pelo raciocinidizatido o conhecimento
sobre 0 assunto, algumas informacdes que podenecapaimplicita ou
explicitamente no texto tornando-o compreensivel;

o Estratégia de verificacéo:
Goodman (1987) faz abordagem semelhante a de Kie{t®89) quando
esclarece que, para o leitor assegurar o sentideitdea confirmando ou
nao suas hipoteses iniciais, utiliza-se da estietdg verificagdo, com o
intuito de obter informacGes complementares parasigaificado ao texto,
conferindo, confrontando, comparando, aprimorandoaperfeicoando.
Preocupado com a compreensao integra do mesmo.

Portanto, diante das consideracdes levantadas adérterra, fica claro que, na etapa
da educacédo fundamental, a leitura ocupa um lugetondefinido e, ao mesmo tempo,
muito amplo e aproxima-la da crianca pressupd@saiproximar a crianca de algo que
ela ja conhece, que coexiste com ela, que lheesgar que se encontra presente em sua
vida e que lhe proporciona, em geral, experiérailztidas e gratificantes, e, desse modo,

nao tem sentido algum ignorar.

3.2.2 A construgdo da escrita

Da mesma forma que a leitura, a escrita € um psocellizado para comunicagao
através do tempo e do espaco, como registros dstragdes feitas no plano do
pensamento.

O contato com o material grafico e o meio extermm ¢dom que a crianca tenha

condi¢cdes de processar a pseudoleitura, reestrutfioamacdes, elaborando hipéteses de
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construcdo da escrita, permitindo que ela fa¢astmegi espontaneos sobre isso, dentro do
conhecimento que tem sobre o mesmo, ou seja, atoarttm a diversidade de textos que
0 seu meio lhe oferece.

Desse modo, Seber (1997, p. 12-13) comenta:

Para entender como a crianga vai construindo sléaasi a respeito da escrita,
devemos partir de algumas situagbes do cotidiandifiél imaginar um meio
social onde ndo haja placas de transito, cartgaesis, revistas, rotulos de
produtos, televisdo. Dependendo das condi¢bes iso@a crianca também
participa de experiéncia nas quais observa o adslitoevendo recados, cartas,
listas de compra ou, entdo, lendo livros, jornegsjstas, folhetos... Embora a
quantidade de informacao disponivel difira de umors®cial para outro, o
material grafico desperta a curiosidade infantiseinelhanca de tantas outras
situagBes, como quando ela nota a barriga da re8eeasrdurante a gestagéo, ou
gue os dias sé&o claros e as noites escuras, etatriBuir um significado a tudo
aquilo que vé, cedo ou tarde a crianga terminacpostruir idéias préprias a

respeito, inclusive da escrita

O meio social onde a crianca esta inserida ofardoemacdes sobre o conhecimento
grafico, e este oportuniza uma ampliacdo do conf@tio que j& possui, para
posteriormente auxiliar na construcdo da escrigsmo que este meio social ndo ofereca
condicOes de contato assiduo com o mundo letraaloa delevancia do contexto e suas
interacoes.

Devido a importancia atribuida ao contexto e aragdes, 0 que a teoria nos mostra
€ gue varios autores sdo unanimes ao elaborarcami@nte determinado assunto.

Diante disto, cabe, neste trabalho de pesquisaeauee algumas abordagens:

- Para Smolka (1988, p.45):

A escrita ndo é apenas um ‘objeto de conhecimemt@scola. Como forma de
linguagem, ela é constitutiva do conhecimento deragdo. Nao se trata, entéo,
apenas de ‘ensinar’ (no sentido de transmitir) erites mas de usar, fazer
funcionar a escrita como interacdo e interlocugi@esala de aula, experenciando
a linguagem nas suas varias possibilidades. Nomento das interacdes sociais
e nos momentos das interlocucbes, a linguagem iae s& transforma, se
constréi, como conhecimento humano

- Ferreiro (1987, p.102) elabora uma abordagem samtgl@ao afirmar:

Antes de que a escrita apareca como uma tarefaesutudivel, antes de que a
criancga seja iniciada nos rituais da alfabetizagdescrita existe. Historicamente
falando, ndo restam davidas de que a escrita teanounigem extra-escolar; que o
inicio de sua organizacdo enquanto objeto de cambeto precede as praticas
escolares.

A escrita existe inserida em multiplos objetoscfisido ambiente que rodeia uma
crianca do meio urbano (inclusive quando esta caiapertence aos meios mais

marginalizados da sociedade urbana). A escritaeexiserida numa complexa rede de
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relagdes sociais. A sua maneira e de acordo com possibilidades, a crianca tenta
compreender que classe 0s objetos sédo essas ngaafi@as, que classe de atos sao
agueles em que 0s usuarios as utilizam.

Também nesta perspectiva, Teberosky (2001, p.18p&k2escenta:

[...] interacdo social € uma situacdo privilegiatesde o ponto de vista do
desenvolvimento cognitivo. Nossa opinido é, emesktque uma situacédo que
permita e facilite a socializacdo dos conhecimeptatas tarefas pode ser um
bom contexto de construcéo da escrita.

Ferreira (1987, p.167), por sua vez, acredita gua aprenderem a ler e a escrever:

[...] as criangas levaréo consigo diferentes egpeias com textos, diferentes
contextos internos, dadas as diferencas na qualidasl situacdes particulares de
usos da lingua escrita nas quais participaramdarescola.

Ferreiro (1996, p.24) acrescenta dizendo que:

O desenvolvimento da alfabetiza¢8o ocorre, senddyem um ambiente social.
Mas as praticas sociais, assim como as informagdesis, ndo sdo recebidas
passivamente pelas criancas. Quando tentam cont@reestas necessariamente
transformam o conteddo recebido. Além do mais, ma fie registrarem a
informacdo, elas as transformam.

Nesse mesmo entendimento e, em outra obra, FeiE9&7) acredita que desde
muito cedo, as criancas estdo em contato permanentesituacdes de leitura e escrita.
Estas situacdes sao apresentadas nos mais vac@uestos como letreiros, embalagens,
cartazes de rua, roupas, assim como em livrosigraa quando os adultos |éem cartas,
procuram numero de telefone ou fazem anotacfesseumduzem em informacdes que
auxiliam diretamente no processo da construcasctéa

E é através de uma participacdo ampla e firme que&aca compreendera a escrita
como funcéo social.

Ainda sobre o tema, Teberosky (1989) afirma quénguh escrita faz parte do
cotidiano das criancas (mundo). Estas tém curideglaem saber em que se baseia o
codigo de escrita e como funciona. Construindacengtruindo hipoteses sobre o como se
escreve, e, neste sentido, deve-se oportunizari@s;@s de leitura e escritas das mais
diversas formas para ajuda-las a construir esdgecomento.

Diante de todas essas consideracdes sobre o textmtexto e as interacfes que
permeiam 0 processo de construcdo da escritajcaesé que esse processo € melhor
desenvolvido quando a crianga participa ativamextéemesmo através de observaces, de
situacgdes sociais que incitam suas producdes éspad, até 0 momento em que podera

ser feita com relativa autonomia, aproximando-sestaita convencional.
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Imersa num ambiente alfabetizador, a crianca esposta a seus portadores,
considerados como encorajadores na construcéo al@agslesta maneira, as criangas
poderédo tirar suas proprias conclusdes, dandofisighd ao objeto observado, utilizando-
se de seus conhecimentos prévios e das informages recebidas, transformando e
ampliando seus conhecimentos.

Assim, a participagdo do adulto pode ser consideroenas como auxilio no
processo de construcdo de hipoteses sobre a gpoitaesse processo depende mais das
construcdes internas da crianca do que das corsdégernas.

Partindo dessa premissa, pode-se considerar queuaiciade e a prontiddo que sao
construgdes internas da crianga, aliadas ao amba¢fabetizador, facilita a sua entrada no
mundo da linguagem. Um aspecto relevante a comsideque cada crianca tem seu ritmo
nesse processo de aprendizagem.

No processo de aquisicdo da escrita, as palavragueonvivio, com significado,
permitem que a crianga considere a escrita comeseptacao da fala, relacionando este
significado com os conceitos designados a objetgessoas determinados pelo meio
sécio-cultural em que esta inserida.

A partir do conhecimento de textos, palavras, $eai@dquiridas no convivio com este
mundo letrado, a criangca se sente segura para $azer proprias producdes escritas,
designadas escritas espontaneas.

Aprende-se a escrever, escrevendo e enquantorsyesprende-se sobre a escrita.
Dessa forma, torna-se evidente que a escrita eéspamtassume um papel essencial no
processo da construcéo da escrita

Essa importancia é citada por Ferreiro (1987, pd@ndo considera:

Os indicadores mais claros das exploracfes queriascas realizam para
compreender a natureza da escrita sdo suas pradegpenténeas, entendendo
como tal as que ndo sdo o resultado de uma capiedigta ou posterior).
Quando uma crianga escreve tal como acredita gderjpoou deveria escrever
certo conjunto de palavras, esta nos oferecendwaliosissimo documento que
necessita ser interpretado para poder ser avaliado.

O contato e o incentivo com usuarios da escrita) objeto escrito, ou seja, numa
acao interativa com o mundo, promove as criancasrhecimento dos elementos
(objetos) no processo de construcdo do conhecimentorelacdo a escrita e, este
conhecimento exige das criangcas uma coerénciaoggoronsigo mesma, relacionadas a
estes elementos.

Outro aspecto relevante é consider&RROcomo momento evolutivo no processo

de aprendizagem. Assim confirma Smolka (1988, p.dtando considera:
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[...] a importéncia do erro como fundamentalmemestrutivo na superagéo de
contradigbes e conflitos conceituais, explicitandoma progressdo, etapas e
hip6teses que as criancas levam sobre a escrita.

O amadurecimento das criancas quanto a escritaidéneiado por Teberosky
(1993, p. 128):

[...] as criancas pré-escolares séo capazes deekstar conversacdes coletivas e
fazer discursos coerentes, quando apenas em @ia® jogo livre, como
também em tarefas mais orientadas e reflexivase(D®79). Até a idade de 5-6
anos, esta capacidade encontra-se suficientemengblvida, a tal ponto de
poder ser aplicada a uma tarefa com um objetivo blamo: a construcdo de
escritas. A escrita, desde logo, ndo depende dimss d& conversacdo. Mais
propriamente, estes podem ser usados como meioteteambiar informacao,
estabelecer acordos, colaboraces, etc. acercecdtmeOs intercaAmbios podem
ser tanto verbais como nao verbais, pode havecitsgiio de informacdes
espontaneas. Os destinatarios dos pedidos de mfdonpodem ter ou néo
competéncia para fornecer uma resposta satisfatégaele que pergunta, as
vezes, espera uma resposta verbal, outras vezesssita uma acédo especifica
(em nossa situagdo, uma acao gréfica).

Ao considerar a escrita, entre outras, como umegafusocial para transmitir idéias e
conceitos, perpetuados através do tempo e do esptlando-se de linhas pontos e
outros, Luria (1988) oferece uma visao clara ddgde chegada que as criancas almejam,
ao passar por fases distintas, sequenciadas,icajiviis e necessarias, até chegarem e no
momento em que poderdo escrever de maneira autbeomais proxima da escrita
convencional. Neste momento, cabe evidenciar eafatitas gerais de cada fase.

Essas fases foram assim denominadas por Ferréeberosky a partir de pesquisas
diversas realizadas ap0s experiéncias feitas c@ncer de varios paises, para distinguir
caracteristicas proprias de cada fase do processmrstrucdo da escrita constatando a
existéncia de cinco niveis sucessivos: hipétessif@Bica (nivel | — Escrita Indiferenciada
e nivel 2 — Diferenciacdo da Escrita), hipétesébsih, hipotese silabica-alfabética e
hipotese alfabética (neste trabalho ja citado).

Estas fases séo evidentes na sintese de Goodn®&dn p1920-121):

As criancas comecam, inicialmente, a entender quescaita € um sistema
representacional que é diferente do desenho. Numepo momento, elas
parecem considerar o sistema de escrita como $egdgrafico posteriormente,
as criancas que vivem num ambiente, ou seja, dadt®ob, como definido pela
crianca, representa alguma idéia ou conceito, aammeempo, significativo e
familiar para a crianca.

Posteriormente, as criancas que vivem num ambedfdabetizado e alfabético
comecam a emitir a hipétese de que existem relamftes a linguagem oral e a
escrita. Especulam que existem relagdo entre cedpsctos da segmentagéo
oral e certos segmentos do sistema escrito, utdizasuas proprias categorias,
baseadas nos esquemas que desenvolvem sobre adesnlihguisticas. Isso
representa, inicialmente, a visao silabica da kggun. Mais tarde, as criangas
desenvolvem uma percepg¢édo da natureza alfabétigagdagem. Aprendem que
existe uma complexa representagdo entre o sistem@cs da linguagem e o
sistema gréafico. Estdo preocupadas com a maneinaqce algo soa em relacdo
com sua aparéncia. Embora o que as criancas cheegaber sobre o sistema de
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escrita no qual a criangca esta mergulhada, exigtegnas universais esta
mergulhada, existem regras universais que todascréncas parecem
conceptualizar em maneiras semelhantes, em cemosenios de sua histéria

pessoal.

E importante estimular a crianca a folhear revjgtasais, fotos, livros, levando-a a
interpretar gravuras e colocar a sua disposicéas,|d@iz de cera, canetinha e folhas
brancas, para representar graficamente seu pengamen

Apés a fase das garatujas, a crianca entra na [Eas&ca, a qual implica a
representacao da escrita pela crianca atravéssenlue.

Esse é o inicio da proxima fase, denominada pafisk que subdivide-se em dois
niveis: nivel | — escrita indiferenciada e nivel @iferenciacéo da escrita.

No nivel | da escrita indiferenciada as criancapr@duzem riscos e/ou rabiscos
tipicos da escrita que tém como forma basica (neadieletra cursiva ou de imprensa).

Nessa fase, a criangca usa sempre 0s mesmos Siaii®g que podem ser letras
convencionais ou outros simbolos quaisquer.

As criancas preé-silabicas acham que os nomes dasgee das coisas tém relacéo
com alguns de seus atributos, o seu tamanho, idadgrimento ou forma.

A essa relacdo da-se o nome Realismo Nomijnebisas grandes, escreve grande,
coisas peguenas, escreve pequeno.

Também n&o separam os elementos das palavras, f&repre uma leitura global
do que esta escrito, ou seja, cada letra, oushalpelo todo.

Desta forma, Azenha (1995, p.63,66) deixa claro que

Uma das principais caracteristicas da escrita pegt@ este nivel € a baixa
diferenciacdo existente entre a grafia de uma palavoutra. Os tracos séo
bastante semelhantes entre si e, dependendo daldipscrita com a qual a
crianga teve maior interacdo, os grafismos podemcaestituidos de tragos
descontinuos (cujo modelo é o tracado da letranmg®einsa) ou com maior
continuidade (inspirados pelo tracado em letra ica)s. Neste nivel, a
caracteristica mais importante € a maneira comccregicas procedem a
interpretacdo: a leitura é global, ndo se fazendélise entre as partes
componentes e o todo, inexistindo, portanto, temtatde fragmentacdo do texto
escrito durante o ato de leitura.

As caracteristicas deste nivel vao evoluindo @ménorando gradativamente até
atingir o Nivel 2 — Diferenciacdo da escrita, naalga crianca descobre que coisas
diferentes tém nomes diferentes. Dessa forma, mf@ime diferenca nas grafias das
palavras, as vezes, mudando apenas a ordem d&s (Biferenciacdo Qualitativa), pois

'3 Realismo Nominal: a crenca de que os nomes estiohjetos e vice-versa, de acordo com Jean Piaget.
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considera que se 0 escrito tem o tempo todo, asnasetetras, ndo pode ser lido ou
interpretado.

Nessa fase, as criancas dedicam um grande esimelectual na construcdo de
formas de diferenciacéo entre as escritas.

Dessa maneira, palavras formadas por menos dsiig@s ou letras ndo servem para
ler, por isso ndo escrevem com menos de trés letragmais (Hipétese Quantitativa), pois
considera que toda escrita tem que ter no mini@solétras para que diga algo.

As criancas, entdo, exploram critérios que lhesnggem variacdes sobre o eixo
qualitativo, no qual possibilita variar o repertddas letras que se utilizam de uma escrita
para outra e variar também a posi¢cdo das mesmamedificar a quantidade.

Nesse sentido, Azenha (1995, p. 66-67) vem compbetaciocinio, quando ratifica

que:

A caracteristica principal das escritas categodgacbmo pertencentes a este
nivel é a tentativa sistematica de criar diferegiies entre os grafismos

produzidos. A necessidade de diferenciar a intemigA@rodutor é objetivada

pela criacdo de totalidades graficas distintas.

A hip6tese da quantidade minima de caracteres e cbmpor uma escrita e a
necessidade de varia-los continuam como exigérsdiasagora acrescidas da
intencdo de objetivar as diferencas do significalds palavras. Quando a
disponibilidade de letras conhecidas € pequenan#fuéncia dessas exigéncias a
serem cumpridas acaba por criar a necessidaderde tgialidades novas pela
alteragdo a ordem linear das letras. Em outrasvizela utilizando-se de um

mesmo repertério, a ordem das letras deve variamu escrita para outra, de
forma a garantir a criagcdo de um conjunto que feeaticie do outro.

Nesta fase, € muito importante o contato com aasletonvencionais, a partir do
proprio nome e do alfabeto movel, sendo algunsreogrsos para que a crianga adquira
elementos para a proxima fase.

Nesses dois primeiros periodos, o escrito ndo egalado por diferencas ou
semelhancas entre os significantes sonoros.

Nessa evolugdo permanente, a crianca passaragsaraifabica que se distingue da
anterior na atencao que a crianca da as atividsmleszas do significante que marca neste
periodo a Fonetizacdo da Escrita — descobertactesds fala.

A crianca chega a hipotese de que a escrita repieeacfala, € o momento em que
esta faz a correspondéncia da escrita com a falalosa fase mais importante nesse
processo de alfabetizacao.

A crianca descobre que as letras podem corresp@sdsilabas, partes da palavra
escrita. Formula a hipétese de que cada letrar@l gale por uma silaba. Num primeiro

momento, as grafias sao diferenciadas sem que tess leenham seu valor sonoro
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convencional, mas, num grau de evolugdo maioryiaagas empregam nas suas grafias,
vogais e até consoantes tendo ja o seu valor coiore.

Esta etapa é claramente definida por Ferreiro (18987. 24-25) que ainda atribui
duas razdes importantes a fase:

A crianca comeca por descobrir que as partes dditeegsuas letras) podem
corresponder a outras tantas partes da palavrigag®tras silabas). Sobre o eixo
guantitativo, isto se exprime na descoberta desgueai escrever uma palavra
pode ter correspondéncia com a quantidade de pquesse reconhece na
emissao oral. Essas ‘partes’ da palavra sdo inieiale as suas silabas. Inicia-se,
assim, o periodo silabico, que evolui até chegama exigéncia rigorosa: uma
silaba por letra, sem omitir silabas e sem refmtas. Esta hipétese silabica é da
maior importancia, por duas razdes: permite olterctitério geral para regular
as variacfes na quantidade de letras que deveasa@as, e centra a atencédo da
crianga nas variacfes sonoras entre as palavras.

O nivel sildbico nao significa capacidade da c@apara compreender e assimilar
silabas. Ela percebe silabas (pedacinhos da pplav@al e ndo na escrita.

Paulatinamente, a crianca vai edificando a esgetdro de um processo construtivo,
transcorrendo da fase silabica para a fase silé&iabética.

Este periodo marca a transicdo entre os esquenga$oprem via de serem
abandonados (hipotese silabica) e dos esquemasdgm vias de serem construidos. A
crianca descobre que a silaba ndo pode ser cadadeomo uma unidade, mas que ela é,
por sua vez, composta de elementos menores.

Nessa fase, a crianca, enfrentara novos confldaastatar que ndo basta uma letra
por silaba, mas também ndo se pode estabeleceumantegularidade, duplicando a
quantidade de letras por silabas, jA& que ha silabas uma, duas ou mais letras
(Quantitativo). Enfrentard os problemas ortogr&fjca identidade do som nao garante a
identidade das letras, a de som (Qualitativo).

Ao descobrir que o0 esquema de uma letra por silabdunciona, a crianca procura
acrescentar a escrita da fase anterior. Comeca, aqt@far algumas silabas completas e
outras incompletas (ainda representadas por uma &i). Geralmente, as silabas
completas sdo a primeira ou a Ultima da palavrasdlenomento, entra em conflito duas
concepcoes, a silabica e a silabica-alfabética.

Essa fase pode caracterizar a omissao de letrasnqehca, mas, na verdade, ela esta
acrescentando letras a sua escrita da fase antérain-se de umarogressaoe nao
retrocesso

Goodman (1995, p. 32) sustenta esse raciocinidizao gue:

Embora satisfatéria desde o ponto de vista da gajaa hipétese silabica sera
repetidamente infirmada, externamente, pelos escriambientais e por
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producdes de adultos. Sem abandonarem essa hipégeseiancas passam a
experimentar uma nova hipétese, a silabica-alfebéta qual algumas letras
ainda podem passar por silabas, enquanto outressegpam unidades sonoras
menores (fonemas). Essa é uma tipica solucdo eistpne chama um novo

processo de construgao.

Perpassando pelas fases anteriores, pode-se gansile o0 educando atingiu a
compreensao do sistema de representacdo da linguegEita, percebe que a palavra
escrita € constituida de subconjunto de letras§aes silabas.

Apesar de estar escrevendo camos ortograficos, a crianga ndo perde a coragem
de escrever, buscando uma legibilidade da suaagoermitindo que outros possam Ié-la.

Sobre a fase alfabética, Azenha (1995, p.85) declamn firmeza:

Neste estagio a crianga ja venceu todos os obstadnceituais para a
compreenséao da escrita — cada um dos caracteeseia corresponde a valores
sonoros menores que a silaba — e realiza sistenmagite uma andlise sonora
dos fonemas das palavras que vai escrever.

Acrescenta-se a esse pensamento, a afirmacéo de (36B7, p. 197) que também
generaliza, para outros processos de aprendizagesa, maturidade de raciocinio que
adquire:

Sao as acles de ordenar, de fazer correspondéncaum, de relacionar, de
generalizar, de classificar, de refazer tudo isstbdmas diferentes, enfim, existe
todo um conjunto de acdes que, por serem espef@iaBecem 0s progressos de
todos os processos de aprendizagem. Dito de owtdmnas acbes mencionadas
intervém na conquista da lingua escrita assim doteoferem nas demais areas
de conhecimento, permitindo a crianca raciocinaracdo que faz ou diz. E por
isso que, ao atingir a base alfabética da esceitm, avancou também no
entendimento de tudo o que lhe é proposto, comp,egemplo, resolver as
operacdes elementares de soma, subtracéo, etcidOiné é essencial qualquer
gue seja 0 processo de aprendizagem que se cansider

Isso, porém, nao significa que todas as dificuldagktejam vencidas. A partir dai,
surgirdo os problemas relativos a ortografia quécs¢rabalhados e tratados no periodo
pos-alfabetizacdo, quando sera enfatizada a cgastida base ortografica. Este momento
marca o fim de um processo e ao mesmo tempo @ idécuma nova etapa.

Neste sentido, Goodman (1995, p. 32) enfatiza:

E claro que isso ndo é o fim da alfabetizacio.nmssimo qualquer outro nivel,
o nivel alfabético € o ponto final da evolugdo aatee, a0 mesmo tempo, o
ponto de partida de novos desenvolvimentos. Nega® pforam solucionados
muitos problemas cognitivos. Novos problemas séogir

Da mesma forma que a leitura, a escrita € uma faemaomunicacéo e representa a
insercdo do individuo no mundo letrado, tornandeapaz de pensar e agir, de forma
autbnoma, e expressar seus pensamentos e atogsattavescrita, recursos no qual

perpetua suas idéias através do tempo e do espaco.
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Quando a crianca participa ativamente e obsenersbg textos nos seus respectivos
portadores, interagindo com o meio sdcio-cultunalgrie estéa inserida, é capaz de realizar
suas producdes escritas, elaborando hipétesesndéruagio da mesma nesse processo, a
crianca € auxiliada pelo meio externo, mas depénatamentalmente de suas construcdes
internas e seu proéprio ritmo de aprendizagem.

Entretanto, a escrita, como todo processo de apgagem passa gradativamente por
fases diferenciadas, porém numa sequéncia logicaodstrucdo significativa e que
culmina em determinado ponto, no qual aproxima&eestrita convencional e que ao
mesmo tempo inicia uma nova etapa.

Objetivando verificar o processo de evolugao e ttogg&o da escrita a partir de
diversos portadores de textos, observa-se que tarseé&a no contato do individuo com o
meio externo, vinculado a suas evolucdes interBase contato € relevante no que diz
respeito a estimulos que o contexto Ihe oferecep®&ando a curiosidade, a imaginacao,
0 interesse, permitindo formar conceitos sobre e @&, 0 que sente, utilizando-se do

conhecimento prévio que tem sobre a escrita, panciar realizar umkeitura significativa
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CAPITULO 4 O SABER DOS PROFESSORES - CONSIDERACOESSERAIS

Em inimeras ocasides além do que pudesse sertpreass atividades surgiram
espontaneamente como propostas das criangcas ou comma@asso inevitavel no
encadeamento de interesses que se haviam manfestakkcorrer do trabalho.

Isto ndo significa que somente faca aquilo queriasngas querem, o professor com
seus proprios interesses faz parte do grupo, jpaErttom propostas e orienta as discussoes
e 0s acordos. Portanto, embora possa parecer patadiém de uma grande flexibilidade,
ampliddo e respeito pela crianca, deve existir nofepsor clareza conceitual e de
objetivos, pois € sua responsabilidade saber adaer chegar com esse grupo em geral e
com cada crianca em patrticular.

E a clareza em relacdo aos objetivos que nos geewsiblher diferentes caminhos ou
encontrar atalhos e saber aproveita-los, podempsesmder-nos com algo inesperado e
tornar observavel o que ndo estava previsto.

O professor deve selecionar atividades que melboengaixar ou se adequar as
necessidades particulares de sua turma. Devemdsemansalientar que uma mesma
atividade pode nos apresentar diferentes modakdaeéeresultados, pois, cada grupo
imprime um estilo préprio.

Algumas atividades mostram-se especialmente apigmipara suscitar discussoes
do grupo, nas quais se manifestam mais claramentbipteses das criancas sobre
aspectos particulares. Merece também destaquepppkl que desempenham atividades
que permitem alcancar nosso objetivo principal sedorna fundamental no ambito da
educacdo: que as criancas deixem de desconsidée@iura e a escrita, como objetivo
principal para sua atuacéo na sociedade.

Sendo assim pode-se chegar a fazer com que a @xpariescolar desperte um
interesse real nas criangas e cumpra com o objgtiga sociedade reserva a escola: dar a

todos possibilidades de crescimento intelectuakesso a cultura.
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4.1 Atividades especificas

Tomando como ponto de partida os principios quentam a nossa acao pedagogica
e algumas idéias surgidas durante as discussoesralasas situacfes experimentais da
pesquisa.

No decorrer da mesma elas passavam a moldar-senteossses das criancas e
aguelas necessidades que haviamos detectado sq@geessos de avangos na construcéo
da linguagem escrita passou a fazer parte condeetaiverso da construgao da escrita e
da leitura:

a) ATIVIDADES DE LEITURA:

- Listas, de animais, frutas, cores, brinquedodpttde livros, nomes, etc...;

- Receitas;

- Histérias em quadrinhos;

- Regras de jogos conhecidos;

- Bilhetes;

- Jornais;

- Reuvistas;

- Musicas;

- Quadrinhas;

- Parlendas;

- Adivinhas;

- Cantigas de roda e canc¢des populares;

- Dialogos candnicos.

b) ATIVIDADES DA ESCRITA:

- Sequénciacao de histdrias conhecidas;

- Bilhetes;

- Cartas;

- Jornal;

- Noticias.

Nas atividades de “leitura” o aluno precisa analisdos os indicadores disponiveis
para desenvolver o significado da escrita e pashdizar a “leitura” de duas formas:

- Pelo ajuste da ‘leitura’ do texto, que conhecedateans segmentos escritos;
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- Pela combinacdo de estratégias de antecipacaatifadeainformacdes obtidas
no contexto por meio de pistas) com indices pravigelo proprio texto, em
especial os relacionados a correspondéncia foriogyraf

Cabe ao professor que dirige a atividade escolltexto a ser escrito e definir os

parceiros em funcdo do que sabe acerca do conhecimee cada aluno tem sobre a
escrita, bem como, orientar a busca de fontes dsufta, colocar questdes que apdiam a

analise e oferecer informacfes especifica semmaegcessario.

4.2 Por traz do que se faz

Dificilmente ndo pensamos em tudo o que ha por d&éscada atividade que
propomos aos alunos, cada uma delas esté integpagistema curriculo escolar.

Para compreender melhor o que existe por trastiéaales escolares, tomemos um
exemplo nos Parametros Curriculares Nacionais, wit@ recomendacédo para que 0S
professores trabalhem com a diversidade de textos.

Os Parametros Curriculares, apds analisar os alea#&fios presentes na sociedade,
buscou-se identificar quais deles seriam de regdiade da escola, de forma completa
ou parcial.

A recomendacao que consta nos Parametros CurgsuNacionais de trabalhar com
a diversidade de texto é justificada pela analisepdpel da escola na promoc¢do do

desenvolvimento das capacidades dos alunos de:

[...] utilizar diferentes linguagens como meio pargressar € comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das producdes déucule [...] utilizar a Lingua
Portuguesa para compreender e produzir mensageas er escritas, em
contextos publicos e privados, atendendo a difesemtencgdes e situagbes de
comunicacéao.

Esses objetivos amplos determinam os conteudoslepem ser trabalhados. Se, na
escola, o aluno deve aprender a utilizar linguageréadas em distintos contextos, é
preciso desenvolver um intenso trabalho com osatfifes géneros (aqui, o termo ‘género’
coincide com ‘tipo de texto’), tanto para a compsE® como para a producao de textos.

Garantir a diversidade de textos nao significa prams alunos que desenvolvem
todos os tipos de atividades com todos os tipdexde.

E preciso ter critérios de selecio, consideranaiogpemplo:



a complexidade do género;
o nivel de dificuldade nas atividades em relacagéaero;
a familiaridade dos alunos com o género;

a adequacéao do conteudo do texto a faixa etaria;

a importancia do género em funcéo de determinaajpstps de trabalho.

43
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CONCLUSAO

Diante de varios problemas, com alunos que naocegoiem ler e escrever, (alunos
estes frequentadores da 32 série do ensino fundalne®solvemos direcionar nossa
pesquisa a esta situacdo. Levantamos hipotesedos,daos quais fomos orientando e
constatando, que no desenvolvimento da linguageieoescrita, os portadores de textos,
tém um espaco notavel na construcao e desenvoliondeneducacéo tanto basica, quanto
fundamental. Pois s&o recursos que incitam a camdsir da leitura e da escrita,
considerando que o contexto social em que a criestéainserida e permeada por eles.

A eficacia dos portadores de textos tem sido cougul® por ser um material
disponivel no dia a dia da crianca, trazendo infa@es visuais e graficas relevantes para
desenvolver um trabalho em sala de aula, permitoua® a realidade extra — escolar
adentre o contexto escolar.

Com o trabalho realizado, hoje mais do que numcap$ a certeza que o professor
no seu papel de mediador do conhecimento, inflaémuiito na formacdo do educando.
Cabe a ele apresentar o mundo a seus alunos, sattavénteresse e da observacgao,
propondo sempre atividades de interpretacdo doades tipos de portadores de textos.
Através do contexto em que esta inserido, elaborgmdducdes escritas que vdo sendo
gradativamente enriquecidas a medida que vao camdtr, interna e externamente,
conceitos relacionados a leitura e a escrita.

Propiciar ao educando uma visdo do mundo que acerentar e ajudar 0s mesmos
na construcdo de hipoteses textuais diferentemifielo o desenvolvimento da leitura e
escrita ‘convencionais’, aléem de ampliar estes eos e promover interacdo do educando
com o texto e com outros interlocutores na trocadéeéas e experiéncias, deve ser o
objetivo principal do professor que tem como metdesenvolvimento da crianga quanto a
cidadaos criticos e conscientes de seus deveiestes]

Confirmando a veracidade das hipoteses iniciaiméantadas no apice desta
pesquisa, pdde-se constatar a importancia dossowgortadores de textos no processo da
construcdo da leitura e da escrita.

Conclui-se, entédo, que o trabalho desenvolvidortr pios diversos portadores de
textos, promove-se uma interacao entre os envawvidon clima de cooperacéo, confronto
de idéias, respeito matuo, despertando a autonaneapirito critico, reflexivo e, assume

um caréter social, envolvendo o meio socio-cultemalque a crianga esta inserida.
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