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“A educacao, qualquer que seja ela, é sempre uin@atelo
conhecimento posta em préatica”.

Paulo Freire



RESUMO

Hoje a area das dificuldades de aprendizagem é ssun& vivenciado diariamente por
educadores na sala de aula, desde a educacaal,rdejg tema desperta a atencdao dos
profissionais da educacgédo, e atualmente € condi@larma das grandes preocupacfes dos
educadores, que na maioria das vezes ndo encoswiagdo para tais problemas. As criancas
que apresentam problemas de aprendizagem constitmetiesafio em matéria de diagnéstico
e educacédo. Todavia, encontram-se no campo pmfeseducadores que acabam por rotular
o aluno, atribuindo-lhe adjetivos buscando jusifioc porqué o aluno nao aprende, afirmando
assim a falta de conhecimento sobre o assuntonefiacia de sua metodologia. Muitos
desses professores desconhecem, portanto, quergecrpode apresentar algum tipo de
problema de aprendizagem de ordem organica, psicalésocial, entre outras. Para que o
processo de aprendizagem seja satisfatério, famsessario considerar as experiéncias de
vida dos alunos, suas caracteristicas psicologsmsoculturais, que a transformam em um
ser individual, qualitativamente diferente dos osifitanto pela sua capacidade de assimilacéo
quanto pela apropriacdo das suas experiéncias émsswuno decurso da histéria social. Face
0 exposto, pretende-se abordar neste estudo assuvelgcionados as dificuldades de
aprendizagem considerando as teorias de desenwrlionde Piaget, Wallon e Vygotsky,
teorias estas que serdo apresentadas no primpitaloaNo segundo capitulo sera enfatizado
o conceito de dificuldades de aprendizagem, e posteente porque a crianca ndo aprende,
apresentando um breve resumo dos principais preisletas distlirbios de aprendizagem. E
por ultimo, uma reflexdo sobre a contribuicdo damfipsional nas dificuldades de

aprendizagem.

Palavras-Chave Dificuldade, Aprendizagem, Educacéo.
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1 INTRODUCAO

Hoje a area das dificuldades de aprendizagem indamc¢as com atrasos de aquisi¢cao
da fala, problemas de percepc¢do motora, problemsaais, problemas de calculo, problemas
de leitura; € um assunto vivenciado diariamente gghrcadores na sala de aula, desde a
educacao infantil, cujo tema desperta a atencagubdissionais da educacao, e atualmente é
considerada uma das grandes preocupacdes dos edig;ague na maioria das vezes nao
encontram solucao para tais problemas.

As criangcas que apresentam problemas de aprendizegestituem um desafio em
matéria de diagnostico e educacdo. Todavia, eramorge no campo profissional educadores
gue acabam por rotular o aluno, atribuindo-lhetaaje buscando justificar o porqué o aluno
ndo aprende, afirmando assim a falta de conhecinsaiire o assunto e a ineficacia de sua
metodologia. Muitos desses professores desconh@wetanto, que a crianca pode apresentar
algum tipo de problemas de aprendizagem de ordeyanma, psicologica, social, entre
outras.

Para que o processo de aprendizagem seja saisfdbarse necessario considerar as
experiéncias de vida dos nossos alunos, suas@asicas psicoldgicas, socioculturais, que a
transformam em um ser individual, qualitativamediferente dos outros, tanto pela sua
capacidade de assimilacdo quanto pela apropriagdosdas experiéncias acumuladas no

decurso da historia social, e ainda na historieadi um.

1.1 Objetivo Geral

Realizar um estudo para analisar de maneira palleagontece o desenvolvimento e a
aprendizagem, refletindo sobre o como construirimtaragdo dos alunos numa visao
consciente de mundo, considerando as possiveiagaas dificuldades ou distlrbios de

aprendizagem no processo educacional.
1.2 Objetivos Especificos
Diferenciar dificuldades e disturbios de aprenderap

Proporcionar uma reflexdo sobre o papel da escolaprocesso de ensino-

aprendizagem;



Investigar quais os fatores que desencadeiamauldifide na aprendizagem;

Verificar como trabalhar com as dificuldades deeafizagem e até que ponto o
professor pode mediar a crian¢ca com problemas @digagem;

Levantar quem sdo os profissionais especializadgoa ponstatar dificuldade ou

deficiéncia de aprendizagem.

1.3 Justificativa

Justifica-se a escolha para desenvolver as hatd&gdabasicas necessarias a
alfabetizacdo, tendo em vista a grande dificuldaai®ontrada pela maioria dos professores.
Todos os envolvidos com as criancas devem crianemtg estimulador que ative os seus

esguemas de pensamento.

1.4 Metodologia

O trabalho foi realizado com respaldo em pesquisbBograficas no intuito de
analisar as incidéncias das dificuldades de apgagdm no contexto educacional.

Dessa forma, foi dividido em trés capitulos, onsteidar-se-a as concepcgoes tedricas
da construcdo do conhecimento, 0os motivos que lewatnanca a nao-aprendizagem, um
breve resumo dos principais problemas de aprerelizag a contribuicdo dos profissionais

nas dificuldades de aprendizagem.



2 CONCEPCOES TEORICAS DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Sabe-se que, na construcdo do conhecimento estdenpes aspectos internos e
externos a ele e que é o ambito dessas estrutueas gujeito constréi o conhecimento e,
portanto, aprende.

Para Ribeiro (1999), é interessante destacar quranmnalismo, na figura de Platao,
enfoca-se os aspectos internos do individuo petedhariedade, em que o sujeito ja nasce
com as estruturas mentais prontas. O conhecimerisboécomo algo que vem de dentro para
fora, decorrente do exercicio das estruturas meputa® sujeito possui, em que o sujeito age
sobre si mesmo e sobre o objeto.

Ja o Empirismo, cujo representante € Pavlov-Skjrerdoca os aspectos externos ao
individuo, onde o meio é que leva o sujeito ao eoithento, ou seja, de fora para dentro. Na
perspectiva empirista, o conhecimento é transmitgdeepassado pelos componentes do
mesmo, em que 0 meio age sobre o sujeito.

No construtivismo destaca-se Piaget, e no socraicitnismo, Vygotsky, onde ambos
destacam a influencia do meio ambiente e da irderagcial no processo de construgédo do
conhecimento do sujeito.

A teoria construtivista sociointeracionista considgue o conhecimento é construido
pelo individuo num processo continuo e dinamicaaloer, ao longo de sua historia de vida,
na interacdo com 0 meio onde vive e com as pessoasis quais convive.

Ribeiro (1999) escreve que o sujeito é visto commoser ativo que, agindo sobre os
objetos de conhecimento, no seu meio, interagealsoente e sofre as influéncias dos
mesmos, a0 mesmo tempo que interioriza varios cimieatos a partir de sua agdo. Dentro
dessa perspectiva, 0 sujeito € visto como um iddivique traz conhecimentos decorrentes de
suas estruturas cognitivas e de suas aprendizagesgoeriéncias vividas, assim como
também os recebe do meio ambiente. O autor aindnaaafjue é nessa interagdo no sujeito
com 0 meio que 0s conhecimentos ou aprendizagemscaastruidos. Sendo assim, o
individuo vai formando o seu intelecto aos pou@aigragindo com o mundo, tornando-se
cada vez mais autdbnomo, construindo e buscandmivecomento dentro de seu ritmo, seu
interesse, suas necessidades e possibilidades.

Entende-se, portanto, que € a psicologia cognitiya explica os processos do

desenvolvimento cognitivo de aprendizagem. Trésde® da psicologia abordaram no século



XX as questdes da inteligéncia e da aprendizagean FPiaget, Henry Wallon e Lev

Vygotsky, quais serao estudados a seguir.

2.1 Jean Piaget

Jean Piaget nasceu em Neuchatel, Suica, em 18&3éced em 1980. Escreveu mais
de cinquenta livros e monografias, tendo publiceglatenas de artigos. Estudou a evolucéo
do pensamento até a adolescéncia, procurando ent&sdmecanismos mentais que o
individuo utiliza para captar o mundo.

Desde muito cedo demonstrou sua capacidade devab8er Suas teorias tém
comprovacdo em bases cientificas, ou seja, ele sofitente descreveu o processo de
desenvolvimento da inteligéncia, mas experimentaleye&omprovou suas teses.

Piaget trabalhou compulsivamente até as vésperassude morte, deixando
aproximadamente setenta livros e mais de quatros@mtigos referentes ao desenvolvimento
da inteligéncia humana: a) a inteligéncia para €iag o mecanismo de adaptacdo do
organismo a uma situacdo nova e, como tal, impdcaonstrucdo continua de novas
estruturas. Esta adaptacao refere-se ao mundaoextermo toda adaptacao bioldgica. Desta
forma, os individuos se desenvolvem intelectualmentpartir de exercicios e estimulos
oferecidos pelo meio que os cercam; b) para Pageimportamento dos seres vivos nao €
inato, nem resultado de condicionamentos; o corapmhto € construido numa interacao
entre o meio e o individuo. Esta teoria epistenmoldgepistemo = conhecimento e logia =
estudo) é caracterizada como interacionista. Aigéecia do individuo, como adaptacao a
situacBes novas, portanto, esta relacionada coomalexidade desta interacao do individuo
com o meio (BOCK, 2000).

Em outras palavras, quanto mais complexa for eséaaicdo, mais inteligente sera o
individuo; c) a estrutura de maturacdo do individofre um processo genético e a génese
depende de uma estrutura de maturacdo. Sua teostmangue o individuo sé recebe um
determinado conhecimento para inseri-lo num sisenalacoes.

N&o existe um novo conhecimento sem que o organigmba ja conhecimento
anterior para poder assimila-lo e transforma-ladaptacao intelectual constitui-se entdo em
um “[...] equilibrio progressivo entre um mecanisraesimilador e uma acomodacéo
complementar” (PIAGET, 1982).
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Piaget situa o problema epistemoldgico, ou sejaprthecimento ao nivel de uma
interacdo entre o sujeito e o objeto; d) O desemmeinto do individuo inicia-se no periodo
intra-uterino e vai até aos quinze ou dezesseis @AGET, 1982).

Segundo a teoria piagetiana a embriologia humaokielambém apos o nascimento,
criando estruturas cada vez mais complexas, emaquanstrucdo da inteligéncia da-se em
etapas sucessivas, com complexidades crescentesdawautras, chamadas por Piaget de
“Construtivismo Sequencial”.

Bock (2000) descreve, a partir de suas pesquisss,agpercep¢ao, na concepcao
piagetiana, surge a partir da experiéncia sensseado a percepcdo um processo abrangente
gue implica na capacidade de organizar e intempeetaimpressdes sensoriais. Envolve o
sistema nervoso central, isto €, o cérebro deveamaz de receber o estimulo através dos
orgaos do sentido: visdo, audicdo, tato, olfatmtide cinestésico, labirintico, etc. e em
seguida processé-lo.

Se 0s receptores necessarios para perceber o nferthyior ou interior” nao
comecam a operar, a crianca apresentara muitasildddes e certamente ndo podera viver
uma vida normal.

A percepcao, portanto, requer amadurecimento nagyioal e aprendizagem. Mas ao
nascer, a crianga é dotada praticamente de todeentidos e esta biologicamente pronta para
experimentar a maioria das sensacdes basicas dspéece. Durante as primeiras semanas e
0s primeiros meses de vida, o bebé néo distinggeeoé de seu corpo e o0 que € do meio
exterior. Embora nao identifique qualquer objetode ver e distingue luz e sombra,
reconhece a voz da mae, acompanha 0s movimentosalkiz, etc.

Segundo Bock (2000), o recém-nascido é capaz tigaefema quantidade enorme de
reacdes motoras que ndo dependem da aprendizageemamento prévio. Estas reacdes sédo
chamadas de reflexos hereditarios, uma espéciespestas prontas e estereotipadas que ira
lhe permitir a sobrevivéncia e adaptacdo fora dwoutnaterno. Tanto do ponto de vista
fisiol6gico como do ponto de vista psicologico, eb®é que acaba de nascer € muito
dependente e pode contar apenas com um conjunteflégos. A maioria dos reflexos
desaparece no primeiro semestre e volta aparedgitande como comportamento voluntario.
Pouco a pouco o bebé toma consciéncia de seu gedsayir e de influéncia sobre o meio que
0 rodeia, gritando para fazer cessar um estadesieodforto: como a fome, defecacéo, dor,
etc. O desenvolvimento motor se relaciona com ademacdo de movimentos amplos e finos.
Os movimentos que envolvem os musculos grandegm sdo chamados de habilidades

motoras amplas.
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A medida que a crianca cresce, sua habilidade motai-se aprimorando e a
capacidade de controlar seus muasculos e mover-sa desenvoltura aumenta
consideravelmente. Os estimulos sdo importantes, én@ecessario tomar o cuidado e néao
forcar este processo de maturacéo. E preciso qgeulod, 0ssos e sistema nervoso tenham
atingido determinado estagio de desenvolvimenta jgaie, naturalmente, a criangca possa
desempenhar atividades especificas.

Um fator importante na teoria do desenvolviment®@dget, ressalta Bock (2000), é o
processo de maturacdo, processo interno de mudalmasrganismo que possibilita a
ocorréncia de determinados padrées de comportameAtomaturidade é entendida em
relacdo ao grupo de idade em que se encontra egpé€3scomportamento de uma pessoa é
considerado maduro na medida em que for igual aspodamento de grande parte das
pessoas da mesma idade. Maturidade, portanto, smodepsicolégicos, € o nivel de
desenvolvimento em que o individuo se encontracemparacdo com as outras pessoas da
mesma idade.

A maturidade, por sua vez, afima Bock (2000) estéalacionada
interdependentemente, ou seja, intelectual, samabcional. A maturidade intelectual refere-
se ao conhecimento que a pessoa tem de si mesmaneraio que a cerca. A maturidade
social refere-se a fase em que a crianga deixseaelgocéntrica, passando a se relacionar com
as outras criancas, desenvolve respeito muatuo. Auridade emocional estd ligada ao
sentimento como o amor, 6dio, medo, prazer, ratlesprazer, afeicdo, sendo que o0s

estimulos que provocam emocdes séo principalmetemos.

2.1.1 Os Estagios de Desenvolvimento Cognitivo

Os estagios de desenvolvimento na teoria de P@geuram garantir uma ordem
invariante de sucessdes, mas ressalta que asuesdrgue caracterizam cada estagio ndo séo
predeterminadas por hereditariedade, variando alel@acom as contribuicbes da experiéncia
fisica e do ambiente social (BOCK, 2000).

A inteligéncia para Piaget € o mecanismo de adaptdg organismo a uma situagéo
nova e, como tal, implica a construcao continuaal@s estruturas. Esta adaptacao refere-se
ao mundo exterior, como toda adaptacdo biolégicastd forma, os individuos se

desenvolvem intelectualmente a partir de exercigiestimulos oferecidos pelo meio que os
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cercam. O que vale também dizer que a inteligémgimana pode ser exercitada, buscando
um aperfeicoamento de potencialidades, que evlu] tlesde o nivel mais primitivo da
existéncia, caracterizado por trocas bioquimicd® ativel das trocas simbdlicas” (CHIABAI,
1990, p. 3).

O desenvolvimento do individuo inicia-se no perigttoa-uterino e vai até aos 15 ou
16 anos. Piaget diz que a embriologia humana evalobém apds o nascimento, criando
estruturas cada vez mais complexas. A construcéotelggéncia da-se, portanto em etapas
sucessivas, com complexidades crescentes, encadeada as outras. A isto Piaget chamou
de “construtivismo sequencial”.

Os periodos em que se da este desenvolvimento,naetbal e mental.

Periodo Sensorio-Motor - do nascimento aos 2 apsximadamente. A auséncia da
funcdo semidtica é a principal caracteristica dpst@édo. A inteligéncia trabalha através das
percepcdes (simbolico) e das agdes (motor) atrdegésdeslocamentos do proprio corpo. E
uma inteligéncia eminentemente pratica. Sua lingogai da ecolalia (repeticdo de silabas)
a palavra-frase (“agua” para dizer que quer bepea)aga que ndo representa mentalmente o
objeto e as a¢bes. Sua conduta social, neste pe@ode isolamento e indiferenciacdo (o
mundo € ele) (PIAGET, 1982).

Periodo Simbdlico - dos 2 anos aos 4 anos, apraéimante. Neste periodo surge a
funcdo semidtica que permite o surgimento da liggog do desenho, da imitacdo, da
dramatizacdo, etc. Podendo criar imagens mentaiguséancia do objeto ou da acdo é o
periodo da fantasia, do faz de conta, do jogo distbdCom a capacidade de formar imagens
mentais pode transformar o objeto numa satisfagdsed prazer (uma caixa de fosforos em
carrinho, por exemplo). E também o periodo em gireividuo “da alma” (animismo) aos
objetos (“o carro do papai foi ‘dormir’ na garaggn& linguagem esta em nivel de mondlogo
coletivo, ou seja, todos falam ao mesmo tempo seergspondam as argumentacdes dos
outros. Duas criangas “conversando” dizem frases riio tém relagdo com a frase que o
outro esta dizendo. Sua socializacdo é vivida deddsolada, mas dentro do coletivo. Nao
ha lideranca e os pares sdo constantemente trockodtdem outras caracteristicas do
pensamento simbolico, como por exemplo, o nomimaligdar nomes as coisas das quais nao
sabe 0 nome ainda), super determinacdo (“teimgose&gpcentrismo (tudo € meu), etc.
(PIAGET, 1982).

Periodo Intuitivo - dos 4 anos aos 6 anos, apraxammeente. Neste periodo ja existe
um desejo de explicacdo dos fendmenos. E a “idasi@arqués”, pois o individuo pergunta o

tempo todo. Distingue a fantasia do real, podemdmadtizar a fantasia sem que acredite nela.
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Seu pensamento continua centrado no seu proprito mnvista. Ja € capaz de organizar
colegcbes e conjuntos sem, no entanto incluir céogumenores em conjuntos maiores (rosas
no conjunto de flores, por exemplo). Quanto a laggm ndo mantém uma conversacao
longa, mas ja é capaz de adaptar sua respostaladsapado companheiro. Os Periodos
Simbdlico e Intuitivo sdo também comumente apresEs® como Periodo Pré-Operatério
(PIAGET, 1982).

Periodo Operat6rio Concreto - dos 6 anos aos 1§, apooximadamente. E o periodo
em que o individuo consolida as conservacdes deerjmsubstancia, volume e peso. Ja é
capaz de ordenar elementos por seu tamanho (gegndeauindo conjuntos, organizando
entdo o mundo de forma l6gica ou operatoria. Sganizacdo social € a de bando, podendo
participar de grupos maiores, chefiando e admitmahefia. J& podem compreender regras,
sendo fiéis a ela, e estabelecer compromissos.n&ecsacado torna-se possivel (ja € uma
linguagem socializada), sem que, no entanto possseatir diferentes pontos de vista para
gue cheguem a uma conclusédo comum. (PIAGET, 1982).

Periodo Operatdrio Abstrato - dos 10 anos em didhie apice do desenvolvimento
da inteligéncia e corresponde ao nivel de pensambigotético dedutivo ou logico-
matematico. E quando o individuo esté apto paukaluma probabilidade, libertando-se do
concreto em proveito de interesses orientados @dwéuro. E, finalmente, a “abertura para
todos os possiveis”. A partir desta estrutura desamento é possivel a dialética, que permite
que a linguagem se dé em nivel de discussdo parehesgar a uma conclusdo. Sua
organizacdo grupal pode estabelecer relacbes deer@g@o e reciprocidade. (PIAGET,
1982).

A importancia de se definir os periodos de deseimeinto da inteligéncia reside no
fato de que, em cada um, o individuo adquire nosmshecimentos ou estratégias de
sobrevivéncia, de compreensao e interpretacaoatidade. A compreensao deste processo é
fundamental para que os professores possam tamloénpreender com quem estéo
trabalhando. A obra de Jean Piaget ndo oferecechmsadores uma didatica especifica sobre
como desenvolver a inteligéncia do aluno ou danceaaPiaget nos mostra que cada fase de
desenvolvimento apresenta caracteristicas e plidad®es de crescimento da maturacao ou de
aquisicdes. O conhecimento destas possibilidadesofa que os professores possam oferecer
estimulos adequados a um maior desenvolvimentadividuo. “Aceitar o ponto de vista de
Piaget, portanto, provocara turbulenta revolucapnocesso escolar (o professor transforma-
se numa espécie de ‘técnico do time de futebotjgralo seu ar de ator no palco). [...] Quem

quiser segui-lo tem de modificar, fundamentalmentemportamentos consagrados,
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milenarmente (alias, € assim que age a ciéncigpedagogia comeca a tornar-se uma arte
apoiada, estritamente, nas ciéncias biolégicaspligjicas e socioldgicas). Onde houver um

professor ‘ensinando’... ai ndo esta havendo ug@aepiagetiana!” (LIMA, 1980, p. 131).

2.2 Henri Wallon

Henri Wallon nasceu em 1879 em Paris. Graduou-se nerdicina em 1908,
dedicando-se ao longo de sua vida ao estudo dal®ge e da Pedagogia. Morreu em 1965,
deixando uma instigante obra sobre a aprendizagenesenvolvimento humano.

Sua teoria demonstra que a vida psiquica € conseiquéinamica da interacao do
individuo com o meio geografico e humano.

Segundo Bock (2000), Wallon consagrou-se por \adtd 914 quando, na assisténcia
do renomado médico Dr. Nageotte executava suacandtédica, primeiramente em Bicétre e
depois em Salpétriere (Franca). A variedade descasendidos por ele sugeriu novas
investigacoes, levando adiante suas pesquisas s@gtema nervoso. Foram estas vivéncias
gue o subsidiou o dedicar-se ao tratamento dadofede guerra e, depois, a trabalhar em uma
instituicdo para criancas “anormais”. Nesta sitoagé&aminando feridos e lesionados de
guerra, foi levado a estabelecer e precisar ceelagfes existentes entre as manifestacdes
psiquicas e organicas.

Comeca a publicar seus escritos em 1925. Sua olya £omo esforgco para superar
as contradicées das duas teorias anteriores nmiteoga: a) a teoria da crianga como sendo
miniatura do adulto. 2) a teoria das mentalidadssnths, que estabelecia um corte radical
entre o mundo da crianca e 0 mundo do adulto fodmadois mundos a parte e,
consequentemente, duas mentalidades totalmenteerddés e heterogéneas. Desta forma,
entdo, Wallon consegue rever e superar as oposigéesianca ao adulto” e “do biolégico
ao social”, buscando as contradicdes reais e aafoomo estas podem ser, por elas mesmas,
um motor para a evolucdo da crianca.

Henri Wallon ndo foi apenas um médico ou um psgolda crianca. Seu projeto foi
formular uma “ciéncia do homem”. Em 1925, ao publisua tese de doutorado “A infancia
turbulenta”, propbs aquilo que mais tarde iria kancar de “neuropsicologia”. Nesta época
ainda ndo tinha como sustentar esse conteudo qo&umagiou ao publicar “As origens do

carater da crianca”.
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Ja na primeira obra tentou explicar como o sistesr@0so vai se hierarquisando.
Segundo o referido autor, os comportamentos simpiEnese dos tipos motores e
psicomotores) irdo se diferenciando cada vez ni@ia génese do psiquismo (pensamento). O
comportamento e a conduta vao se organizando adeegie a crianca vai passando das
estruturas motoras até estruturas mais evoluida®gnicao.

E através de um conceito chave, “a emogdo” quejnsiegWallon, se estabelece a
relacdo entre o bioloégico e o social e psicologiéssim, a afetividade é a fase de
desenvolvimento mais primitiva. Primeiramente diafiade esta ligada as manifestacdes
fisiol6gicas (fome, prazer, desconforto, etc.. pEK, 2000).

Através da “atividade emocional” que a crianca egog realizar a passagem, a
transicdo entre o estado organico, mais primit@,sua etapa mais cognitiva. Neste processo
estdo envolvidos fatores organicos e também a ig@alieultural, social. Buscou a base de
seu método dialético no materialismo histéricogrtender que a natureza, quer seja fisica ou
mental, € uma realidade objetiva que existe faralependente da consciéncia.

Segundo Bock (2000), o método de Wallon consistiu estudar as condi¢cdes
materiais de desenvolvimento da crianca, condi¢géato organicas como sociais e em
observar como, através dessas contradi¢fes, cesstuin novo plano da realidade que é o
psiquismo e a personalidade.

Para Wallon a acdo (ou a praxis - 0 movimento) rmoShmo se opera a promocao
qualitativa que se processa do fisiologico parasmypco fornecendo as pistas para se
conhecer a identidade do homem sob os seus désraspectos.

Para explicar como se da o desenvolvimento, HerallON resgata os conceitos de
Gendtipo e de Fendtipo. Entende que o Gendtipea@unto de caracteres hereditariamente
transmitidos. Ja o Fenotipo € o conjunto de camrestexteriores ao organismo, resultantes da
interacdo com o meio cultural. Desta forma, a ggoética walloniana é um fendmeno
bioldgico e social, em que cada etapa do desemwehto psiquico representa o resultado
original daquilo que as estruturas possibilitamas dxperiéncias propostas pelo meio. A
crianca, desde seu nascimento, € um ser simultamanbiolégico e social, em que as
capacidades bioldgicas sao os condicionantes @aevidsociedade, porém, 0 meio social € o
condicionante do desenvolvimento destas capacidades

Wallon distingue dois estagios no primeiro ano ide da crianca: o estagio impulsivo
puro, tendo como principal caracteristica a atd@motora reflexa; e o estagio emocional ou

de simbiose afetiva. O terceiro estagio, sensitiator ou sensoério-motor surge no final do
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primeiro ano ou inicio do segundo, quando a criargenta-se para interesses objetivos e
descobre realmente o mundo dos objetos.

Os dois aspectos importantissimos dessa fase:isi@@guda marcha e a aquisicao da
linguagem que contribuem para uma radical modiioado mundo infantil. No quarto
estagio - o projetivo, a acdo é estimuladora dédatie mental (consciéncia), o ato € o
acompanhante da representacdo. O quinto estagial@ mersonalismo, em que ap0s 0s
progressos marcados pelo “sincretismo diferenciag@@tianca chega a “consciéncia do eu”.
Ao chegar a idade escolar, aos seis anos, possues intelectuais e as oportunidades de
individualizar-se (BOCK, 2000).

Em relacdo a psicologia genética de Wallon, edtalas processos psiquicos em sua
origem, parte da analise dos processos primeirosmas simples, pelos quais
cronologicamente passa 0 sujeito. Para Wallon, éssainica forma de néo dissolver em
elementos separados e abstratos a totalidade dgsiduica. Wallon propde a psicogénese
da pessoa completa, ou seja, o estudo integradiesknvolvimento. Considera que nao é
possivel selecionar um anico aspecto do ser hureamé o desenvolvimento nos varios
campos funcionais nos quais se distribuem a atieidafantil (afetivo, motor e cognitivo).
Para ele o estudo do desenvolvimento humano dexsdewar 0 sujeito como “geneticamente
social” e estudar a crianga contextualizada, nag@es com o meio. Wallon recorreu a outros
campos de conhecimento para aprofundar a explicdg&ofatores de desenvolvimento
(neurologia, psicopatologia, antropologia, psic@animal).

Para ele a atividade do homem é inconcebivel seraio social; porém as sociedades
nao poderiam existir sem individuos que possuand@g® como a da linguagem que
pressupde uma conformacao determinada do cérehja.iista que certas perturbagbes de
sua integridade privam o individuo da palavra. @lesse entdo que para ele néo € possivel
dissociar o biolégico do social no homem. Esta @ das caracteristicas basicas da sua teoria
do desenvolvimento.

De acordo com Bock (2000), Wallon concebe o homemoc sendo genética e
organicamente social e a sua existéncia se reatita as exigéncias da sociedade e as do
organismo. Manteve interlocucdo com as teoriasidgeP e Freud. Destacava na teoria de
Piaget as contradicdes e dessemelhangas entrasatesuas, pois considerava esse o melhor
procedimento quando se busca o conhecimento. Rta ga Piaget existia uma constante
disposicdo em buscar a continuidade e complemedtate de suas obras. Os dois se
propunham a analise genética dos processos psiguc@ntanto, Wallon pretendia a génese

da pessoa e Piaget a génese da inteligéncia.
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Com a psicandlise de Freud mantém uma atitudetdeegse e ao mesmo tempo de
reserva. Embora com formacéo similar (neurologizedicina), a pratica de atuagéo os levou
os caminhos distintos. Freud abandonando a neuagbaga dedicar-se a terapia das neuroses
e Wallon mantém-se ligado a esta devido ao sealtralcom criancas com disturbios de
comportamento. O método adotado por Wallon € old@rewacdo pura. Considera que esta
metodologia permite conhecer a crianga em seuxionte

2.3 Lev S. Vygotsky

Lev S. Vygotsky (1896-1934) nasceu na Russia ent,189ma época de conflitos
politicos (Revolugdo Russa). Foi o primeiro psigélanoderno a sugerir 0S mecanismos
pelos qual a cultura torna-se parte da naturezaada pessoa ao insistir que as funcdes
psicolégicas sdo um produto de atividade cerebysgociou psicologia experimental com
neurologia e com fisiologia ao relacionar a diaktiaos processos de construcdo do
pensamento e conseguiu explicar a transformagcapradcsssos psicologicos elementares em
processos complexos dentro da histéria. Teve famaclética, que também se reflete no
tipo de temas e teses desenvolvidas. Formou-satematura e direito na Universidade de
Moscou e mais tarde estudou medicina. Seus trabadinam voltados a pesquisas na
literatura, psicologia, deficiéncia fisica e mergaém educacdo, embora suas idéias tenham
tido grande influencia entre os antigos paisesdetras da “cortina de ferro”, seus textos sé
ficaram conhecidos no ocidente a partir de 1962.

Para Vyigotsky (1991), a compreensdo da relacaore erdprendizado e
desenvolvimento ajudaria a aplicacdo correta dadgate educacionais. Nesse sentido ele
procurou confrontar as trés teorias existenteseat&o, enquanto preparava o terreno para
colocacdo de suas idéias. Primeiro, ele confromtoleoria de Piaget, segundo o qual o
desenvolvimento é concebido independente da ap@yein, o dominio do pensamento
formal e l6gico ocorre por si mesmo, sem a intérfela do ensino.

Também criticou a Teoria de Willian James, afirneeiB(2000), sobre a equivaléncia
da aprendizagem com o desenvolvimento, atravésrderacesso de formagédo de habitos,
sendo a educacdo uma atividade organizadora dogohadbe condutas e tendéncias
adquiridas. Assim o aprendizado e o desenvolvimectoreriam ao mesmo tempo e do

mesmo modo.
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Contestou o0 alemé&o naturalizado norte-americana Koiftka (1886-1941), que
defendia que a maturacéo prepara para o procesgweledizagem, que por sua vez estimula
o0 crescimento.Portanto o processo de aprendizagemn de desenvolvimento ocorriam
separados, mas se influenciando mutuamente. Bmtwatao ficou claro a maneira como essa
interacdo ocorreria.

De acordo com Bock (2000), Vygotsky foi o primegnator a chamar a atengéo sobre
a importancia do envolvimento ambiental no desanv@nto da crianga € no processo de
formacdo da mente. Na concepc¢éo de Vygotsky (18%Br humano se desenvolve a partir
da interacdo social e ambiental, através da imeaae do outro (pais, irmaos,professores),
nos momentos adequados, em suas diversas fasessdonento.Portanto o ambiente social e
familiar € muito importante para o desenvolvimeata maturacado da crianca. A estrutura
fisiolégica humana, aquilo que € inato, ndo € srite para produzir o individuo humano, na
auséncia do ambiente social.As caracteristicavithdiis como modo de agir, pensar, de
sentir, valores, conhecimentos,visdo de mudodefzendem da interacdo do ser humano com
0 meio fisico e social.

Segundo sua explicacéo, afirma Bock (2000), imuogdte a atividade psicolégica do
bebé, é bastante elementar e determinada por srecheiologica. Os fatores biologicos tém
preponderancia sobre 0s sociais somente no iniciodé da crianga. A partir de sua insercao
sécio-cultural em um determinado grupo, sua infeyazgpm a familia, e sua participacdo em
praticas sociais historicamente constituidas, ancé incorpora ativamente o comportamento
ja consolidado na experiéncia humana.

Em relacdo aos niveis de desenvolvimento e aprageliz, segundo Vygotsky apud
Bock (2000), o cérebro é a base biolégica e suaslipgdades definem limites e
possibilidades para o desenvolvimento humano. Agdes psicoldgicas superiores - de
origem séciocultural — como a linguagem, a memésgao construidas ao longo da histéria
social do homem, em sua relacdo com o mundo refseetn processos voluntarios, acoes
conscientes e dependem do processo de aprendizagem.

Bock (2000, p.115) apresenta os niveis de desenvehio segundo Vygotsky:

[...] desenvolvimento real — se refere aos proest@mentares — que sao de origem
biolégica — é o nivel atual, real e afetivo, aqujle a crianca consegue fazer sem a
ajuda do outro, a crianca consegue resolver paesma os problemas que Ihe séo
propostos. Retrata 0 amadurecimento consolidadggndelvimento potencial —se
refere as funcdes psicoldgicas superiores - demrigdcio-cultural - a crianca sé é
capaz de encontrar uma resposta a um problema caguda do instrutor;
desenvolvimento proximal - a zona de desenvolvimpnbximal se encontra entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento poteneial;indica até onde o aluno
pode chegar na sua etapa atual de crescimento.
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De acordo com Vigotsky, a zona proximal correspoadefuncfes que estdo em
maturacgdo no individuo.

O desenvolvimento real, no qual a crianca faz sasss com independéncia, retrata o
amadurecimento consolidado, ao passo que as taedifizadas com a ajuda dos outros
apontam para o desenvolvimento mental que podadsgrirido Portanto a zona proximal
revelaria a dinamica do processo de desenvolvimegvendo o resultado a ser obtido
quando o conhecimento foi assimilado, € desenverimreal futuro, aquilo que uma crianca
sera capaz de fazer sozinha depois que internaliaprendizado. A aprendizagem, ao criar a
zona de desenvolvimento proximal, desperta varieegssos internos capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoasiweamdeente, e quando em cooperacao
com seus companheiros. Uma vez internalizadoss gstecessos tornam-se parte das
aquisicdes de desenvolvimento independente daceriddessa forma destaca o valor do
interlocutor, daquele que dialoga com a criangdesenvolvimento desta.

Ao observar a zona proximal (a diferenca entre ® eja faz e o que pode fazer), o
educador pode prever e orientar 0 aprendizado ntideede adiantar o desenvolvimento
potencial de uma crianca, tornando-o real. Portantdesenvolvimento mental s6 pode
realizar-se por intermédio do aprendizado. Redt@rseomo esse conhecimento externo é
internalizado pela crianga. O objetivo de analiseqdogica e educacional é revelar como
esses processos de desenvolvimento podem ser lastomyelo ensino.

Depois de Vygotsky, afirma Bock (2000), foi possiaérmar que se trata de uma
intersdo dindmica e complexa entre os dois prosesswelando que o desenvolvimento
mental deve ser entendido sob aspecto global, @uerge pesquisas empiricas com base no
conceito de desenvolvimento proximal puderam detmamsdesenvolvimento cognitivo: &
produzido pelo processo de internalizacdo da igderaocial com materiais fornecidos pela
cultura, sendo que o processo se constroi de fma geentro. Para Vygotsky, a atividade do
sujeito refere-se ao dominio dos instrumentos déiag&o, inclusive sua transformacgéo por
uma atividade mental. Para ele, o0 sujeito ndo @ampativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relagiies € interpessoais.

E na troca com outros sujeitos e consigo propri@ e vao internalizando
conhecimentos, papéis e fung¢des sociais, 0 queitpeanformacdo de conhecimentos e da
propria consciéncia. Trata-se de um processo quanba do plano social - relagfes
interpessoais - para o plano individual internelagdes intrapessoais.

Assim, a escola é o lugar onde a intervencéao peizdntencional desencadeia o

processo ensino-aprendizagem. O professor tem @ paplicito de interferir no processo,
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diferentemente de situagcbes informais nas qualianga aprende por imerséo em um
ambiente cultural. Portanto, € papel do docentgqmar avangos nos alunos e isso se torna
possivel com sua interferéncia na zona proximal.

Segundo Ribeiro (1999), a interacdo social e anddiem o desenvolvimento do
individuo se baseiam no resultado de um processo-k&torico, no qual a crianga aprende
através de modelos, da experiéncia adquirida meos antepassados e da interacdo com o
meio em que vive, tendo a linguagem e o aprendizadopapel importante para esse
desenvolvimento.

No processo de mediagdo, o individuo ndo tem acdssto aos objetos (que
desencadeardo a aprendizagem) e sim acesso m@diadoeio uma interagdo com outros
sujeitos através de varias relacdes com o meialseccultural. Dessa forma o individuo
precisa se relacionar com outros para adquirir @cintento, aprender e em conseqiéncia se
desenvolver.

O processo de aprendizagem se da pelo desenvobairdarcrianga em suas diversas
fases, num contexto em que a mente amadurece attaxédntato com a comunidade.

Segundo Vygotsky, a aprendizagem e a linguagem pépel fundamental no
desenvolvimento humano. E importante a atuagidoodt®s membros do grupo social na
mediagdo entre a cultura e o individuo, pois unkeriencéo deliberada desses membros da
cultura, nessa perspectiva, é essencial no prodessesenvolvimento (RIBEIRO, 1999).

Os processos pedagoégicos sao intencionais, delimeraendo como objetivo a
construcdo de conceitos, onde o aluno nao é taerdeno sujeito da aprendizagem, mas,
aquele que aprende junto ao outro o que o seu grogal produz: valores, linguagem e o
préprio conhecimento.

A formacao de conceitos espontaneos ou cotidiaeesnyolvidos no decorrer das
interacbes sociais diferenciam-se dos conceitostifims adquiridos pelo ensino e a
aprendizagem é fundamental ao desenvolvimento degsos internos na interagdo com
outras pessoas.

Segundo Ribeiro (1999), Vygotsky teve contato coobia de Piaget e, embora teca
elogios a ela em muitos aspectos, também a crpica,considerar que Piaget ndo deu a
devida importancia a situacdo social e ao meio. dsnatribuem grande importancia ao
organismo ativo, mas Vygotsky destaca o papel dtegto histérico e cultural nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, sendo chamadécd@nteracionista, e ndo apenas de

interacionista como Piaget.
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Entre as concepc¢les desses trés tedricos, duaazesm fmuito presentes hoje na
educacéo brasileira, e conseqiientemente nas msdaegagdgicas que estdo ocorrendo nas
escolas e nas salas de aula, tendo em vista aleode Diretrizes e Bases em vigor a partir
de Dezembro de 1996.

Estudos, reflexdes e discussdes sobre a teoridrgtvista de Jean Piaget e do
sociointeracionismo de Lev Vygotsky expandem-seacagz mais no universo educacional.
Embora nenhum desses tedricos tenha pretendidoratalima pedagogia propriamente dita,
deixaram consideraveis contribuicbes para a Edocagfirma Ribeiro (1999). Convém
lembrar que Vygotsky ndo completou sua obra, pasren cedo, aos trinta e oito anos.
Como Piaget, seu pensamento era cientifico, dimadio a psicologia experimental, isto &,

buscava fatos e discutia idéias a partir de fatos.
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3 DIFICULDADES OU DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM?

Para compreendermos por que a crianga nado apréngeeciso primeiramente
compreender o que é dificuldade de aprendizagetn, Ber sua vez, é abrangente e inclui
problemas decorrentes do sistema educacional, rdetedsticas préprias do individuo e de
influéncias ambientais. Do mesmo modo, segundo PEIB2, p.12) “os problemas de
aprendizagem sdo aqueles que se superpdem ao rbaetantelectual, ndo permitindo ao
sujeito aproveitar as suas possibilidades”.

Atualmente, as criangcas e adolescentes que apaesentaior dificuldade de
aprendizagem estédo inseridas nas classes socibaxderenda, onde ja carrega desde muito
cedo, o estigma de menos capaz, sendo rotulado aweficiente, determinado pelas
condicdes precarias de sobrevivéncia.

E antiga a preocupacdo com a qualidade da educacBeasil. Corréa (2001) afirma
que o problema da baixa qualidade da educacaddirasido era tanto pelo indice de evaséo
escolar e mais pela a alta taxa de reprovacéao., lagmestdo da qualidade da educacédo é
dada pelo indice da dificuldade de aprendizagenpr@islemas vividos pelas criangcas nessa
situagdo sao na maioria das vezes vivenciados ctnacdo de fracasso, pois, por ndo
conseguirem obter éxito nas demandas escolardsaragaor se sentirem incapazes, gerando
sentimentos de frustracdo e comportamento deskizddbi, entre outros. O fracasso
decorrente de situacdes especificas podem se irratdwn fracasso geral, resultando no
préprio abandono da escola.

Hoje a dificuldade de aprendizagem é vista pelogepsores como um problema do
aluno e da familia. Muitos professores até conaideresses alunos preguicosos,
desinteressados, mas nunca sua pratica docenteal@dav Muitos professores ainda
desconhecem que essas mesmas criangcas podem mssgntando algum problema de
aprendizagem de ordem organica, psicoldgica, sociautra. Por isso, € imprescindivel ao
professor, antes de rotular os seus alunos, conaeedletir sobre os problemas mais comuns
no ensino e na aprendizagem, de modo que suappéesee a visdo do todo se ampliem.

O professor precisa conhecer melhor o seu alune, @@rocesso de aprendizagem
precisa ser acompanhado visto que os alunos na@msas, necessitando ser estimulado,
ajudado e compreendido individualmente. Precisadasibilidade para captar mudancas do

desenvolvimento do aluno. Corréa (2001, p.22) dig gara isso acontecer, o professor



23

precisa “[...] conhecer o processo de aprendizageta elaboragcdo do conhecimento, saber
aquilo que vai ensinar e como deve ensinar.”

Face o exposto, entende-se que para compreengepliemas de aprendizagem é
preciso compreender esses fracassos a partir devisd@a multidimensional, que articule
fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociaispedagdgicos, percebidos dentro das
interagdes sociais.

Silva (2002, p. 36) afirma que a dificuldade desagizagem de alunos que fracassam
nao é consequéncia somente de problemas pessaaisgjeni|...] um conjunto de condi¢bes
socioculturais e, sobretudo, escolares que difioulou até impossibilitam sua inser¢do nos
processos de aprendizagem escolar”.

De acordo com o referido autor, entre as princigaiasas das dificuldades de
aprendizagem e de ajustamento escolar estdo asscanggnicas, emocionais, educacionais e
socio-econdmicas.

As causas organicas englobam as perturbactestdréassi falta de concentracéo,
déficit alimentar entre outras. Nas causas organgsaste também o fator neurolégico que
interferem no campo da aprendizagem como o retamat@nmental, lesdo cerebral, auséncias
ou disritmias, disfuncdo cerebral minima, genétizacongénita, distlrbios da inteligéncia,
problemas de comportamento.

A origem de toda aprendizagem est& nos esquemasadedesdobrados mediante o
corpo. Para a leitura e integracdo da experiéntuma@damental a integridade anatémica e de
funcionamento dos 6rgéos diretamente comprometidos a manipulacdo do entorno, bem
como dos dispositivos que garantem sua coordenagagistema nervoso central. (PAIN,
1992, p. 29)

Dessa forma, as causas emocionais se tornam contpangortante no processo de
aprendizagem uma vez que agem diretamente no ca@mender. A crianca que pode estar
passando por um problema emocional ndo tem corgld@@prender, porque esse problema
pode estar afetando de tal forma que possa aireoler comportamentos primitivos.

A influéncia do lar também pode contribuir de forrpasitiva ou negativa no
desenvolvimento do individuo, assim como a infligrdo meio social, principalmente na
primeira infancia e na adolescéncia. Essas saasas fnais criticas do desenvolvimento do
ser humano, que sempre requerem um maior cuidadengdo. Dentro do contexto soécio-
econdmico e cultural:

As criancas das classes dominantes chegam a aeteqlasse do capital cultural e

linguistico legitimo, adquirido em seu grupo sqoiabue lhes possibilitam maiores chances
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de sucesso na escola. As criangas das camadasugspodio dispdem desse capital cultural,
porque adquiriram em seu grupo social uma outigudgem, uma linguagem considerada
nao-legitima, e por isso fracassam na escola. (SE2N@2, p.104)

Dessa maneira, uma crianca que é tida com difideldde aprendizagem, quando
apresenta desvios da expectativa de comportamerdougo etario a que pertence, em outras
palavras, quando ela ndo esta ajustada aos patir@esioria desse grupo.

A histéria da educacéo brasileira hoje € motivordito estudo e reflexdo quando se
tenta explicar o fracasso escolar, o qual tem afoilmado pelos altos indices de repeténcia e
evasdao escolar ocorridos nos ultimos anos.

Segundo Corréa (2001), criangas que apresentanieprab de fracasso escolar
atribuem isso a incompeténcia pessoal, se senteengamhadas, duvidam de si mesmas, tém
baixa estima e distanciamento das demandas dadaagem, o0 que caracteriza esse
fracasso. Estas criancas com dificuldade de aprageim apresentam um risco elevado de
terem um autoconceito negativo, principalmente tpuaa area académica e Sao
excessivamente autocriticas e mantém altos padi®esxigéncia, embora ndo sejam bem
avaliadas pelas outras pessoas. Situacdes de magamd que deixa e crianca constrangida
pelo seu fracasso.

Para que haja uma boa preparacao na alfabetizag&wridncas € preciso destacar um
fator chave: a interacdo social, que ocorre praioiente em casa, sendo importante as
técnicas intelectuais de leitura em voz alta, quienella a conversacgao entre pais e filhos.

Um importante preditor da alfabetizacdo € o moduo qoie os adultos falam com as
criancas; deve-se usar um vocabulario rico comvpadaincomuns, principalmente se usado
durante atividades simples do dia-a-dia, como deras refeicbes, ou em conversas com
questdes relativas a por que as pessoas fazeas @misomo as coisas funcionam. Papalia,
Olds (2000, p.203) diz que “[...] tais conversasdam as criancas jovens a escolher as
palavras e a organizar as frases de modo coerente”.

Outra atividade que ajuda na preparacdo das cEgaga a alfabetizacdo € a televisao
educativa com programas que ensinam letras e ngnresnlucéo de problemas, raciocinio e
compreensao de ambientes fisicos e sociais quenateaatencdo de criancas e as fazem
participar ativamente, mas sempre com 0s paisaigiteio com elas, conversando sobre o que
estdo assistindo e aperfeicoando ainda mais hatd&lde vocabulario.

O modo de brincar das criancas é outro fator dendedvimento da alfabetizacéo. O
brincar das criancas ndo é apenas uma divers&dmaaibdeve ser encarado como o trabalho

dos jovens, onde eles exploram o mundo de si mesadgsirem novas habilidades, enfim, o
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brincar proporciona boas oportunidades para aprendar e praticar a alfabetizacdo. Os
jogos imaginativos envolvendo “faz-de-conta” é asi&# para que se produza aprendizagem:
A medida que as criangas crescem, esse tipo deadgita torna-se cada vez mais social,
envolvendo outras pessoas e uma ampla variedadujdns. Os enredos das historias
tornam-se mais complexos, desdobrando-se em ambibeim coordenados, e 0s papeis e
temas tornam-se mais criativos e incomuns. (PAPAQORDS, 2000, p. 2003)

O faz-de-conta, que refere-se ao “mundo imagin&@aofantasia”, isto €, fantasiar é
criar pela imaginacao, trata-se de ficcdo, sentdielamediata com a realidade.

Segundo Oliveira (1996, p.33), o0 jogo de faz-detofj...] permite as criangas
pequenas o reexame e internalizacdo das regrasnd@ta implicitas nos atos sociais e as
regulacbes culturais, desenvolvendo um sistema d®res que ira orientar seu
comportamento”. Dessa forma, a brincadeira de égzemta tem um importante papel no
processo de aprendizagem das criancas, afinal degiygotsky, é importante ressaltar que
0S jogos e brincadeiras sdo em particular jogdaziee-conta, a brincadeira criam uma ZDP
(Zona Desenvolvimento Proximal), que ele define e@®ndo o espaco entre o que a crianca
€ capaz de fazer hoje com a ajuda de adultos erapanheiros mais experientes e que sera
capaz de fazer sozinha amanha. E na ZDP que &emdtecia de outros individuos, inclusive o
professor, € mais transformadora, explica Vygof{SkylVEIRA, 1996).

A brincadeira traz vantagens cognitivas e afetivasvida da crianga, pois quando
brincam desenvolvem sua imaginacdo e constroengbedasociais de acordo com sua
realidade e necessidade, explica Oliveira (1996).

A dificuldade de aprendizagem pode gerar um cireididso do fracasso, ou seja,
quanto mais a crianca se sente inferiorizada, elaigstara suscetivel ao insucesso, e menos
podera obter aprovacao a partir de seu desemp€ahe. ao educador trabalhar também com
a motivacdo, maturacdo dos alunos, bem como meitgidplrecursos e procedimentos para
criar uma atmosfera agradavel para aprender.

E preciso, entdo, identificar as causas dos disside aprendizagem e fazer com que
a crianca e a familia possam superar suas difideklale aprendizagem e tenham uma
perfeita adaptacdo escolar, gerando assim autogestirealizacdo pessoal e profissional de

forma a garantir e o sucesso da relagcéo ensineadipagem. Dessa forma,

Os educadores devem ser direcionados no sentidondereflexdo critica sobre a

maneira preconceituosa a que alunos brasileirosbaixo rendimento escolar vém

sendo alvos, para transformar o discurso do alutpado pelo seu préprio fracasso
escolar, numa atitude de confianca e credibilida@esua propria capacidade para
aprender a aprender e se tornar um aluno motivactmre consciéncia da propria

aprendizagem (BORUCHOVITCH, 1999, p.59).
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Portanto, conclui-se que as dificuldades e os dhists de aprendizagem estéao
intimamente ligados, pois as dificuldades de apraiggm, na verdade, € consequéncia dos
distarbios de aprendizagem, que serao estudadegia.EEntende-se também que o professor
tem papel importante no desenvolvimento do alunogcipalmente com relacdo a motivacao,
devendo este estar preparado para os desafioségardontrar no decorrer do seu trabalho.
Entdo, o professor precisa conhecer e entendeistislidos de aprendizagem para trabalhar
com as dificuldades de aprendizagem, compreendemqu® essas dificuldades sao

consequéncia dos disturbios que o aluno apresenta.

3.1 Por que a crianca nao aprende?

Os problemas de aprendizagem sé&o dificuldadesrneaflas por criangcas normais ou
com um desvio no quadro normal, mas com expectalevaprendizagem a longo prazo.
Normalmente s&o dificuldades na leitura e/ou natascom trocas de fonemas, inversdes de
fonemas e/ou silabas, junc¢des de palavras, omidsGstabas ou palavras.

A aprendizagem, segundo Rosa (2002), depende besita da motivagdo. Muitas
vezes 0 que se chama de dificuldade de aprendizadmmicamente “dificuldade de ensino”.
E sabido que cada individuo aprende de uma forfeeedie, conforme seu canal perceptivo
preferencial. Quando o que lhe é ensinado ndo avanetificientemente, ou lhe chega de
forma diferente de seu canal preferencial (de acooin o canal preferencial de quem lhe
ensina), entdo a compreensao ou o aprendizadoenéongpleta. A massificagdo do ensino
tem contribuido muito ao aparecimento e aumentddiegirbios de aprendizagem”.

Quando a aprendizagem nado se desenvolve confoesperado para a crianca, para
0S pais e para a escola ocorre a “dificuldade dendzagem”. “E antes que a “bola de neve”
se desenvolva é necessério a identificacdo dograhlesforco, compreensao, colaboracéo e
flexibilizacdo de todas as partes envolvidas neagsso. O que se vé normalmente é a crianca
desestimulada, achando-se “burra”, sofrendo, os gafrendo, pressionando a crianca e a
escola, pulando de escola em escola, e esta prasdm a crianga e 0s pais, todos
insatisfeitos.” (ROSA, 2002, p. 63).

Segundo a autora, que € preciso ter cautela patangliir um “problema de
aprendizagem” de um “distarbio de aprendizagem”. eslucador, continua, cabe apenas

destacar as dificuldades de aprendizagem que aparem sala de aula e investigar de forma
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ampla o0s aspectos organicos, neurologicos, memtaisicologicos e influenciado pelo
ambiente em que a crianca vive. Ao professor cgiEnas detectar as dificuldades e
encaminhar para o profissional adequado, com trespecifico da dificuldade a fim de que a
crianca supere suas dificuldades, com esforcobomgéo da familia e da escola em conjunto
acompanhando as etapas de evolucédo da crianga.

Ao avaliar o aluno, Rosa (2002) menciona que ogssir deve levar em consideragao
os valores sociais, culturais, de linguagem esigesifde cada aluno (a diversidade) e estar
sempre atento inclusive para evitar que seus m®pdlores ndo o impecam de auxiliar a
crianga no processo de aprendizagem.

Face ao exposto, Rosa (2002) destaca alguns fajoeedesencadeiam problemas ou
distarbios de aprendizagem: fatores organicos:gatm o organismo da crianca, saude
deficiente, distarbios neurologicos, alimentacdadaquada; fatores psicoldgicos: inibicao,
ansiedade, sentimento de rejeicdo, auto-estimaabaix.; fatores ambientais: o ambiente
familiar ( pais separados, aluno o6rféo, lar desmynédc...) , o grau de estimulos recebidos
desde o nascimento, a influéncia do meio em quiuaga vive.

Além disso, a escola também pode influenciar pelacéo professor-aluno, onde o
professor autoritario, impaciente pode gerar atiipaio aluno associa o professor a matéria
desinteressando-se pela aula. Apesar de todacaldédde, cabe ao professor manter uma
atitude positiva: de confianca na capacidade doocalde estimulo a participagéo de todos, de
entusiasmo em relacdo a matéria e de amizade para< alunos; pela relacdo entre alunos:
se a relacéo entre os alunos for de agressaog¢tattpanheirismo. Um clima de desconfianca,
de competicdo, luta e tensdo produz efeitos nexgaBebre a aprendizagem; pelos métodos
didaticos: métodos em que o professor é somentagente transmissor de informacéo e o
aluno a recebe passivamente formam alunos depesderdem autonomia, ndo permitindo
que se desenvolvam de forma independente e crigtinaaprendam a decidir por si proprios,
a reconhecer os problemas e a contribuir para ¢ac@olucdes.

Pelo ambiente escolar: o tipo de sala de aulas@osicao das carteiras, a posicao dos
alunos, a ventilacdo e a iluminagcéo sdo aspectosriantes.

Também o material didatico (principalmente naseséniciais) deve ser interessante,
onde os alunos devem manipular objetos, pesqumeaarmabientes naturais, por exemplo,
trabalhar com hortas, ferramentas, e trabalhosicpsatsdo auxiliares importantes na

aprendizagem.
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A administragéo escolar deve ser baseada no respetb por parte dos alunos quanto
da diretoria, funcionarios e professores, afinagxemplo é a melhor maneira de ensinar,
afirma Rosa (2002).

Na concepcao de Drouet (2003), a personalidaderidaca vai se formando na
medida em que ela interage com o meio fisico eakeni que vive, desenvolve-se com o seu
crescimento fisico, vai se modificando com as sieas interacdes e se expressa atravées dos
diferentes comportamentos, nos relacionamentogisaeinas ligacdes afetivas. Dessa forma
as causas emocionais se tornam componente impgorianprocesso de aprendizagem uma
vez que agem diretamente no querer aprender. Agarigue pode estar passando por um
problema emocional ndo tem condi¢cdes de aprendegue esse problema pode estar a
afetando de tal forma que ela volte a ter compaetdas primitivos como enurese, encoprese,
recusa em ir a escola, tiques, masturbacdo emcpullagueira, ansiedade, comportamentos
retraidos e conturbados, medo, fobia e comportaagsicoticos.

Dentre as causa intelectuais podemos destacar pesdstados, os subdotados ou
infradotados, os totalmente dependentes, os edsc&& limitrofes. Essas caracteristicas
também podem influir no processo de ensino-apregdin.

Os disturbios provenientes de uma educacao familédrorientada podem resultar em
problemas de aprendizagem, pois ha uma estreg#tedelentre lar e escola. A influéncia do
lar, assim como a influéncia do meio social maiplamé muito grande, principalmente na
primeira infancia e na adolescéncia. Essas saasas mais criticas do desenvolvimento do
ser humano, que sempre requerem um maior cuidatemeao.

A familia constituida de pai, méae e filhos é coesada como a melhor unidade social.
A influéncia da familia € um elemento fundamental desenvolvimento do carater do
individuo, explica Rosa (2002). A principal importéa dessa influéncia reside no fato de o
lar e a vida familiar proporcionarem, através de ambiente fisico e social, as condi¢cdes
necessarias ao desenvolvimento da personalidaciéadga.

O ambiente fisico e social do lar deve proporci@maaluno a disciplina com horarios,
com as tarefas, um local de estudo apropriadacsidé@ harmonia. O clima emocional do lar,
o nivel cultural e educacional da familia, bem cars®u nivel sécio-econémico influenciara
no desenvolvimento da personalidade da criancanbéa no seu desenvolvimento escolar,
criando o chamado capital cultural ou curriculo llmcuuma vez que uma familia bem
estruturada, além de garantir uma boa escola, ty@atambém bons niveis de

desenvolvimento cultural. Como por exemplo, umailiangue tem o habito da leitura, de
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assistir a bons filmes, tem o gosto pelas artda, @dtura e a viajar, esta certamente estara
estimulando os filhos a aprenderem e adquiriretmons habitos da cultura desde cedo.

Segundo Rosa (2002), no meio escolar o ambiemte fssocial da escola, o professor
e 0s alunos sao fatores que podem prejudicar adasenento de uma crianca se nao forem
trabalhados adequadamente. O homem é um ser speoitdnto, desde que nasce é um
membro de uma determinada sociedade. As pessoesrgsempre o melhor para si e para
suas familia, como o desejo de ver um filho entwapdra uma universidade e sendo um
profissional liberal. A educacéao, dentro desseexdntsocio-econdémico e cultural, tem como
papel, preparar o individuo para a realizacdo @s secessidades e objetivos, para ter uma
profissdo e sentir-se sujeito e transformador déedade. Como em todos os sistemas é a
classe dominante que orienta e manipula toda adadahabitantes de um pais e, portanto,
determina que tipo de educacéo pretende para a.nagda educacdo sera baseada nos seus
parametros e é a sua cultura que serd aceitaigdsdevpadrao para essa educacao.

Ai é que ocorrem 0s problemas sociais, pois aopssie menor poder aquisitivo ndo
poderao alcancar o nivel da classe dominante.

Dessa forma é dever de todos superar a caréntiaatubuscando o direito que todo
cidaddo tem a educacdo e saude. Direito a edudagfica em ver a crianga na escola e
direito a saude, além de todos os outros aspeanipfica em atender o mais cedo possivel a
criangca que apresentar problemas de aprendizagean quee possa ter uma verdadeira
igualdade de oportunidade educacional e atingir suaa realizacdo pessoal e profissional,
enfatiza Rosa (2002).

3.2 Breve resumo dos principais problemas e disturbs de aprendizagem

Dentre os principais problemas de distlrbios desrafizagem, Piaget apud Bock
(2000) apresenta resumidamente alguns dos priscipaoblemas de distirbios de
aprendizagem: falta de maturidade, onde ninguénendpr além do que sua estrutura
cognitiva permitir; se uma crianca sO dispde dospserento operatdrio-concreto ndo tera
condi¢cdes de resolver uma situacdo que envolvateaisticas do pensamento operatorio-
formal; é preciso que ele tenha os recursos cegsitie que precisa e saiba fazer uso deles;

dificuldades na linguagem oral, onde os problemas @porrem na area da linguagem e da
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fala apresentam dois aspectos importantes quela®oream, as vezes como causa, outras
vezes como consequéncia: o psicologico (emoci@enalprganico.

Alguns sdo comuns ja outros sdo raros e nao s@miados na escola, pois impedem
que a crianca frequente escolas de classes normadez, que refere-se a incapacidade de
articular palavras, geralmente decorrente de wams$ do sistema nervoso central ou outros
fatores fisicos. A mudez também pode ser psicadgicemocional. Na escola o professor ao
detectar o problema deve colocar atividades queergam expressdo oral e num segundo
passo encaminhar para um especialista para tratentésialia, que € a omissao, substituicéo,
distorcdo ou acréscimo de sons na palavra falatao8gem pode ser organica ( defeito na
arcada dentaria, labio leporino, freio da linguealingua de tamanho acima do normal) ou
funcional (a crianca ndo sabe mudar a posicaondadie dos labios); a disartria, que refere-
se a dificuldade para realizar alguns sons ou uits movimentos necessarios a emissao
verbal.

A fala pode ficar mais lenta e arrastada além desaptar quebras de sonoridade
quando ocorrem espasmos musculares. E um probleragtidulacéo que envolve distarbios
de ritmo e entoacdo. Sua causa tem origem em lesdgistema nervoso ou em perturbacdes
do musculo que intervém na producdo de sons litigo$s afasia, que € associada a
perturbacdes decorrentes de distarbios no funcientorcerebral; € caracterizada por falhas
na compreensdo e na expressao verbal, relacionadauficiéncia de vocabulario, méa
retencao verbal, gramatica deficiente e anormablkea equivocada de palavras. Os sintomas
envolvem diferentes setores: emocional, visomdinguagem (escrita, falada, auditiva e
visual). Basicamente o distlrbio se manifesta coma incapacidade de relacionar o que é
percebido com o seu significado, ou transformagmmspmento em forma de expressao.

Quanto a inteligéncia, as criancas afasicas n&saptam deficiéncia nos testes nao-
verbais; disortografia, que é a dificuldade em dcagver corretamente a linguagem oral,
havendo confusdo de letras e trocas ortograficasmplo: confusdo de letras com trocas
feitas entre sons semelhantes (t/v, p/b,cj/j); as@b de silabas com tonicidade semelhantes;
confusdo de palavras com configuracbes semelhgniapa/capa); confusdo com letras
visualmente parecidas (b/d,p/q); uso de palavras oon mesmo som para varias letras
(asa/aza, casal/caza); confusdo de silabas comidamec diferente (falaram/falarédo);
dificuldade em recordar a sequéncia dos sons desras (jungbes: doque/ do que;
fragmentacdes: es cola / escola, a contece/acdnimdiedes: palalava/palavra; omissoes:

tesora/tesoura, boeca/boneca).
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Estes erros devem ser analisados com critério devaa em consideracdo o nivel de
escolaridade da crianca e a freqiiéncia dos errdisgeafia, que é a deficiéncia na qualidade
do tracado gréafico sendo que, essa deficiéncia, dé@ ter uma causa um “déficit”
intelectual e/ou neurolégico. Trata-se, portaneocdancas de inteligéncia média ou acima da
média, que por varios motivos apresentam uma astzgivel ou demasiadamente lenta, o
gue lhes impede um desenvolvimento normal da estadke.

Rosa (2002) menciona que a disgrafia, também chardad‘letra feia”, ndo esta
necessariamente associada a disortografia. E pbsgig a crianca apresente sinais somente
de disgrafia. No entanto a crianca que apresestatdgrafia, geralmente apresenta também
disgrafia, na maioria destes casos a “letra feiabri@sequiéncia da dificuldade de recordar a
grafia correta para representar um som ouvido aloehdo, entdo a crianca escreve devagar,
retocando letras e amontoando-as com o objetiesdender os erros ortograficos.

A dislexia, que refere-se a dificuldade na apreaghm da leitura e escrita, se
manifesta na incapacidade de distinguir e memoagdetras, ou grupos de letras, na falta de
ordem e ritmo da leitura e na ma estruturacaoase$:

A origem da dislexia € desconhecida, explica R@#Z). Alguns investigadores
apontam para causas hereditérias, outros paraesatxtrinsecos a criangca, como por
exemplo, uma ma qualidade de ensino, e ainda op@mspossiveis transtornos neurolégicos.
Portanto, os sintomas ndo podem ser consideradossahem inequivocos. Desta forma, é
imprescindivel um parecer de um profissional paegribsticar se uma crianca é ou nao
disléxica. O momento para tomar decisfes e fazsrtdra dislexia € quando a crianca
apresenta dificuldades na leitura apos dois ouan@s de ter comecado a escola. Também
podem ser consideradas disléxicas as criancaspreadem a ler no momento certo, mas
depois revelam graves problemas de escrita.

De qualquer forma, afirma Rosa (2002), os pais devatuar quando pressentirem
que a crianca comeca a ter muitos problemas emn tazé&rabalhos de casa, manifestando
alguns sintomas anteriormente mencionados. O ponpeisso a dar € levar a crianga a um
especialista da area, psicopedagogo ou psicolaya, §e¢ fazer um diagnostico preciso e,
posteriormente, adotar as medidas necessariasquaea’” a dislexia. Quando se ndo corrige
esta dificuldade de aprendizagem as consequéno@snp resultar num fracasso escolar
generalizado, diminuigao da auto-estima e sentioseti¢ ansiedade e stress. O tratamento da
dislexia pode durar meses ou anos, dependendo adie ida crianca. Por esta razéo, é
essencial que os pais colaborem neste esforcoarajmie motivando a criangca em casa.

Também na escola, a troca de informacdo com oegmofes € importante para tratar a
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crianca disléxica, ajudando-a a crescer mais felizortanto, mais saudéavel, afirma Rosa
(2002).

A Discalculia é a dificuldade que a crianca apres&m compreensao, raciocinio-
l6gico, e resolucéo de céalculos matematicos. Saasas podem ser pedagodgicas, cognitivas,
ou perturbacdes do sistema nervoso central. Dedacoom Rosa (2002), podem ser
encontrados em criangas que apresentem incapa@dealestabelecer correspondéncia um a
um; associar simbolos audiovisuais e auditivos &amntagem oral, mas nao identifica o
numero visualmente; aprender a contagem atravéesndloeros ordinais; compreender o
significado dos sinais das quatro operacdes; resmmmhe recordar 0os passos das operagoes;
compreender os principios da medida; escolher d@scipios (somar, dividir,subtrair,
multiplicar) para resolver problemas;

Para Rosa (2002) o Transtorno de Déficit de Aterugin Hiperatividade (TDAH) é
responsavel pela enorme frustracdo que pais e fibos portadores desse disturbio
experimentam a cada dia. Criancas, adolescentdsl®s hoje diagnosticados com TDAH

L1} LT

sao frequentemente rotulados de “problematicosgstiabtivados”, “avoados”, “malcriados”,
“indisciplinados”, “irresponsaveis” ou, até mesm@ouco inteligentes”. Hoje, sabe-se que o
TDAH é um disturbio neuroldgico sério, porém traavembora de dificil diagndstico e
acompanhamento devido & necessidade de um tramailidisciplinar continuo. E possivel
afirmar que as pessoas portadoras de TDAH, apasatificuldades decorrentes da condicao,
podem aprender a tirar o melhor partido das susaactesisticas e a realizar todo seu
potencial. O TDAH pode ser considerado um dom, entido extra que seus portadores tém
para as coisas, uma maneira de chegar imediataraerdenago das situacdes enquanto 0s
outros s6 chegam la de maneira racional e metddica.

E preciso aprender a usar corretamente esse taleultn. Do contrario, adota-se um
modelo destrutivo de viver. Com a ajuda de paisngy@s, professores e terapeutas, 0s
portadores de TDAH podem aprender a usar seu donmadeira efetiva.

“Até alguns anos atras, o “déficit de atencédo” @ailnbio da atengéo” era conhecido
como “disfuncdo cerebral minima”. Mais e mais oc@io de “déficit de atencdo” esta
mudando, de “desordem” pela inclusdo de uma sérigudlidades como a criatividade, alta
inteligéncia, habilidade de fazer muitas coisasresmo tempo, e por um forte senso de
intuicdo. Aspectos negativos sao desorganizac@®iradéo, esquecimento, dificuldade de
completar tarefas, falta de senso de horario, lEgu@riancas com “déficit de atencéo”
quando adultas, permanecem hiperativas e incaplaziegsar paradas, acrescenta Rosa (2002).

Pessoas de pensamento muito rapido podem estaatb@ptadas no contexto apropriado.
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Grande parte dos problemas de criangas com déficatencdo (ADD - Attention Deficit
Disorder) provém da falta de compreensao e denv#oéo dos pais e educadores. A questédo
nao € o que ha de errado com estas criancas, mMassém elas.

De alguma forma é como se vocé fosse super colwagmpo todo, afirma Rosa
(2002).

Vocé tem que agir o tempo todo, mostrar o que gab@, mas vocé tem outra idéia
antes de acabar com a primeira; entdo vocé vaigsaasoutra idéia, mas certamente
a terceira idéia intercepta a segunda, e vocé tensegui-la e logo as pessoas estéo
lhe chamando desorganizada e impulsiva e toda iesdécpalavras desagradaveis
gue mostram a total falta de compreenséo da siuagiique vocé esta trabalhando
e se esforcando. Inquietos, ndo sabem esperar. &&ezapidos! (ROSA, 2002, p.
63).

A crianca ou adulto com hiperatividade e déficitalencdo esta aqui, ali, em todo
lugar, fica tamborilando, batendo os pés movimetdase, cantando, assobiando, olhando
aqui e ali, cocando-se, espreguicando, rabiscands pessoas acham que ela ndo esta
prestando atencdo. Ela se perde no tempo. As caagecem todas ao mesmo tempo.
Vendo televisdo ela muda de canal a todo instéN#e.tem capacidade de esperar na fila.
Tem sempre o impulso de se movimentar, agir... Id@arama conversa “sai do ar”. A chave é
a distracdo. Gosta de correr riscos. Esta na frérdado conclusdes e inventando solugdes.
A forma de cognicdo € qualitativamente diferentena@oria das pessoas. Quando nao
compreendidas ou nao tratadas devidamente essascasi ou mesmo o0s adultos séo
freqiientemente derrubadas pelo sistema. Tornamdsagaecidas, desanimadas. Elas tem
seus préprios ritmos, onde conseguem pensar maitiaas, juntando diversas idéias ao
mesmo tempo.

Rosa (2002) aponta que os portadores de “déficatdecdo” (ADD) possuem trés
caracteristicas ou componentes: distragdo, impdégie e gostam de correr riscos.

Enfim, quando adultos, podem ter diminuidos edstéereas pelo ambiente favoravel
em que vivem e pela aprendizagem (treino constaA®)distracdes sdo frequentemente
confundidas com inabilidade da crianca ou adultqpuastar atencdo a algo especifico. E

mesmo assim S&o capazes de prestar muita atehgéerfdcalizar” o que o interessa.
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3.3 As relagOes afetivas e a auto-estima no procegnsino-aprendizagem

E frequente ouvir dizer que um aluno ndo aprende tpp "graves problemas
emocionais”. O que seria um grave problema emolélloGamo ainda ndo se conhece o
suficiente muito dos aspectos da dinamica emocidoaer humano e o papel da emoc¢ao na
aprendizagem, nao € facil saber como o profess@ algir na sala de aula.

Evidentemente algumas criancas enfrentam sériadculdédes em seu
desenvolvimento cognitivo e emocional. Nao lhesaéil fabstrair e generalizar, por isso
sofrem inUmeros medos e problemas de relacionansentmutras criancas e adultos.

Além disso, mesmo reconhecendo a importancia doeeaemocionais e afetivos na
aprendizagem, o objetivo da acdo da escola nasoésee dificuldades nesta area. O objetivo
especifico na instituicdo escolar é propiciar aisagiio e reformulacdo dos conhecimentos
elaborados por uma dada sociedade.

Na verdade, cabe a escola esforcar-se para criamlrente prospero e seguro, onde
as criancas se sintam bem, porque nestas condi@igsdade intelectual fica facilitada.

A possibilidade de estabelecer uma relagao profedsno acontece pela capacidade
de o professor amar seu aluno e estabelecer conmelénculo afetivo. O professor que tem
a disponibilidade de estar com o aluno, atualizas soréprias potencialidades amorosas,
permitindo que tanto ele quanto o educando cregcaenhumanizem nesta relacao.

“Uma classe em que 0 que se pede e se espera har mpge a pessoa tem, é uma
classe que desenvolve tanto o aprendizado comtmastima”. (BRANDEN, 1997, p. 261).

Deve-se considerar que nunca € demais ressaltapartancia fundamental de se
estabelecer uma verdadeira relacao entre o professaluno, para que o processo de ensino-
aprendizagem se efetue satisfatoriamente. Assira,quee essa relacdo aconteca, acreditamos
ser de grande interesse favorecer ao professomunirecimento mais detalhado do discente,
que sera o alvo das suas atencBes e com o0 qudéeweded relacionar-se para efetivar seus
objetivos educacionais.

Quando um professor é incapaz de manifestar-secaaroente em relacdo aos seus
alunos dando-lhes atencao, escutando-os com pagi@hnggindo-lhes uma palavra amiga,
pergunta-se se realmente ele os vé.

A vivéncia do estudante no processo escolar octeméro de um espaco transferivel,
evocando este mecanismo que se encontra em inUneéag8es humanas, em particular as

situacdes em que acredita que o outro possa ajus§d no que for.
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Na visdo de Ilvan Capelato (1994) “[...] o que cod@ana transferéncia na relagcéo
entre as pessoas, é a possibilidade do outro tiers o completo, o continente da relagéo,
pois é neste contexto de continéncia que os viaado se formar”.

Assim sendo, apés uma reflexdo sobre a relacéivafed cenario pedagdgico e sobre
a postura do professor neste contexto, julga-sgpapdo olhar para alguns aspectos préprios
do aluno e questionar para quem se ensina. Esstiapnamento d4 margem para que se tente
conhecer melhor quem € esse aluno que se apresentazes tao familiar, as vezes tao
desconhecido.

Sem duvida, esse aluno é alguém que deve sercost® um ser humano global,
constituido além de corpo e razdo, de emocao eipsiq. “Se a educacdo apropriada inclui a
compreensao de que é preciso pensar, deve incldongpreensdo dos sentimentos”.
(BRANDEN, 1997).

Se a auto-estima da crianga € a confianca queral@mn sua capacidade de lidar com
desafios basicos da vida, e um desses desafiosteons relacionamento com os outros seres
humanos, isto significa relacionar-se de tal foqna suas interacfes sejam experimentadas
como positivas, tanto por ela como pelas pessoas.

E possivel afirmar entdo que os alunos precisagbegalos professores o respeito, a
benevoléncia e a motivacdo positiva para desenvaveuto-estima, além de adquirir
conhecimentos essenciais e desenvolver habilidades.

Ao chegar a escola, as criancas apresentam digerdngportantes quanto as suas
habilidades. Professores eficientes sabem que sogpesd aprende construindo sobre os
pontos fortes e nao enfocando as fraquezas. Cosrisegiente, eles desenvolvem
competéncias dando aos alunos tarefas condizemtes nivel de habilidades de cada um. O
sucesso dessa abordagem possibilita que o alungriggoem seu desenvolvimento
intelectual.

Uma vez que a experiéncia de vencer novos desafessencial ao crescimento da
auto-estima, a arte do professor esta em sabe¥ qited calibrar essa progressao.

No passado, tinha-se como certo que todos aprerdhamesma maneira e que um so
meétodo didatico serviria para todos. Hoje se saleas pessoas aprendem das formas mais
diferentes, tém diferentes “estilos cognitivos’uegna melhor hipétese, o ensino adapta-se as
necessidades especificas de aprendizado de cadargstindividual. (GARDNER, 1995).

E preciso também destacar o conteido emocionalogaieno traz de sua casa. O
ambiente familiar nem sempre é harmonioso e aeamat crianca uma dificuldade de

concentracdo dentro da escola. Brigas ou doenga8afi@s, assim como mudancas bruscas
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na estrutura familiar sdo as principais causas edajdste emocional. Mas ndo podemos
deixar de considerar o fator indiferenca, quandgas n&o conseguem transmitir amor e

seguranca para essa crianga.
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4 A CONTRIBUICAO DOS PROFISSIONAIS NAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Em nosso pais surgiram primeiramente profissionais se dedicavam a atender
criangas que por diferentes razbes nédo conseg@adaptar a escola. Essas criangas que por
diferentes razdes ficavam a margem eram discrimmablao somente elas sofriam, mas
também seus professores; alguns ficavam imobilgadotros frustrados. Pais ficam aflitos
quando seus filhos n&o correspondem ao que dekspsea. Todos os envolvidos: a crianca,
0 mestre, 0s pais, esperam que o ato de ir a ese@aacompanhado do ato de aprender.
Porém nem sempre esta presente, na mente das pessmacepcao de que aprender é um
processo complexo e que envolve multiplas variaveis

Rubinstein (1999) relata em sua obra que o0s prmepsicopedagogos eram
profissionais da educacéo, sensiveis e idealigteesqueriam ajudar na reintegracao daqueles
que estavam a margem. As dificuldades para apresrden atribuidas a uma inaptiddao. O
aprendiz, possivelmente, deveria ser portador gigraldistirbio que o impedia de aprender
como seus demais pares, as causas estavam deggitentipalmente nele. Os profissionais
buscavam compreender as razdes do nédo aprendeir aipaxplicacdes sobre a natureza do
desenvolvimento organico, sendo que, em muitosscsadalificuldades em alguns casos eram
associadas a questdo da maturidade psico-neurldogic

Para compreender melhor as questdes das dificddbdaprendizagem, buscavam-se
respostas através dos estudos de psicologia, ngiapbsicomotricidade, porém, a énfase
estava numa pratica, nas técnicas que melhor asrmeas necessidades que tinham por
objetivo reeducar, isto é, educar novamente atrdeésn metodo mais eficaz, especifico para
o aprendiz que apresentasse lentiddo, ou algurpadéa.

Para formar profissionais que atendessem as csamgya fracasso escolar, surgiram
primeiramente no Brasil cursos de curta duragcade @egundo Rubinstein (1999), os quais
ofereciam subsidios para entender aspectos egpscidfomo aqueles relacionados com a
psicomotricidade, linguagem e raciocinio. Essesasueram ministrados por profissionais
brasileiros com experiéncia no atendimento de casrcom dificuldades escolares ou por
profissionais estrangeiros especialmente convidadiegiientemente do cone sul. Os
profissionais iam construindo um curriculo acad@nai@artir das oportunidades que surgiam
em suas cidades e baseados também em sua formegd@méca e em seus interesses

especificos.
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Os livreiros especializados que visitavam os caésak e as instituicbes também
contribuiram para a formagdo dos profissionais. dderdo com Rubinstein (1999), eles
ofereciam materiais especializados em reeducagawms, jogos e material pedagogico,
especialmente da Argentina e da Espanha. Os bgredspecializados que visitavam o0s
consultorios e as instituicbes também contribuipara a formagédo dos profissionais. Eles
ofereciam materiais especializados em reeduca¢aws, jogos e material pedagdgico,
especialmente da Argentina e da Espanha. Postembemforam sendo formados cursos de
longa duracao, de especializacéo, que objetivaalém de oferecer recursos para o trabalho,
buscar uma compreensao mais global do fendmenprdadizagem e das suas dificuldades.
Em geral, descreve Rubinstein (1999), o publico fyqeglientava estes cursos ja vinha com
alguma experiéncia profissional, sendo alguns pEglzy outros psicologos e outros
fonoaudiologos.

Na década de 1970 ja havia movimento cientifical@caco em Porto Alegre,
preocupado com a formacao e capacitacdo de posfasique atendessem a pessoas com 0S
chamados “disturbios de aprendizagem” ou “inaptidama aprender”. Os primeiros cursos
formais de Psicopedagogia eram denominados de PBagilu Psicopedagogica,
Psicopedagogia Terapéutica, Dificuldades Escol&gses cursos ocorreram, primeiramente,
nas cidades de Porto Alegre, Rio de Janeiro e §élo P

Rubinstein (2002) relata também um fato histérice qfluiu fundamentalmente no
percurso da psicopedagogia brasileira - a fundagdéssociacdo de Psicopedagogos, que
surgiu primeiramente como Associacao Estadual ampedagogos de Sdo Paulo, em 1980,
para posteriormente tornar-se Associacéo BrastigBsicopedagogia em 1985. Este foi sem
davida um fato marcante, pois uma associacao @eptziagogos, tornou-se uma associagao
de Psicopedagogia.

A partir da criacdo do orgdo de classe, a Psicgugia ganhou forca, corpo e
penetragcdo nos meios académicos e reconhecimeblcp@ oficial. “Se no inicio do
percurso profissional a énfase estava nas técriieas também preocupacdo com as teorias
que melhor pudessem esclarecer o fenbmeno dasuldi#des de aprendizagem”
(RUBINSTEIN ,1999, p.12).

Segundo Rubinstein (1999), a contribuicdo da Psdagogia, hoje, ultrapassa os
limites da clinica dos problemas de aprendizagela.f@ criada primeiramente para dar
conta das dificuldades que a escola ndo consegsidver de forma adequada. A partir do

trabalho clinico, foi se construindo uma interldbu@ntre os terapeutas psicopedagogos e 0s
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profissionais da escola. Se no inicio apenas enataso o pedido da escola em recuperar o
aluno, hoje existe maior preocupacao com seu dek@mento global.

Costa (2001) observa que atualmente presencia-se tendéncia interessante na
Psicopedagogia: profissionais da Escola buscantloses na Psicopedagogia para melhor
compreender a crianga com dificuldades, havendo preacupacdo em salutar com a
prevencdo. O olhar clinico no sentido de considaspectos da singularidade do aprendiz e
ao mesmo tempo uma atitude questionadora, torrevebsima intervencao psicopedagogica
institucional. Esta nova posicao dos profissiomiisnstituicdo torna a escola um local onde
se vive a experiéncia do acolhimento, da toleramidaespeito pelas diferencas.

Sabe-se hoje, que a integridade, autonomia ewdatie de uma nacdo dependem, em
grande parte, da educac&o oferecida pelos edusadi®reovas geracoes. E o professor dentro
de sala quem assume esta funcdo. E preciso tomaciéncia dessa responsabilidade e se
preparar continuamente para responder a essa fdesatiadora, conflituosa e quem sabe até
da ordem do impossivel. Contudo, os psicopedagestd® ampliando seu olhar e seu campo
de acdo. Eles estdo presentes onde se faz necegz@mder a aprender, nas mais diferentes
instituicoes.

Além da psicopedagogia, a escola e a familia tamt#m papel importante no
processo de superacao das dificuldades de aprgediza

Segundo Rosa (2002) é comum a instituicdo refelr aysituacdo familiar € a grande
responsavel pelo atraso na aprendizagem de aldgunesa mas sabe-se que isso € uma
transferéncia de responsabilidade, pois isso néde mopedir que diagnostiquemos para saber
0 que ocorre com a crianca. No processo de apreayetiz sdo envolvidos varios componentes
como: afetivo, cognitivo, motor, social, econémipolitico, etc, e a causa das dificuldades de
aprendizagem nao podem ser focalizadas apenasmme&ho professor.

Através de estudos feitos por autores que se dadi@aescreverem sobre o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, observawsendo é possivel adaptar um ensino
estatico a alunos com aprendizagem instaveis, numdm cheio de transformacbes. O
fundamental é perceber o aluno em toda a sua amdadle, capta-lo em toda a sua
especificidade, em um programa direcionado a atemslesuas necessidades especiais. E a
percepcdo desta singularidade que vai comandar ocegso e ndo em método de
desenvolvimento. Mesmo porque os métodos de des#menmto podem camuflar uma
percepcdo pré-estabelecida pela crianca e nao éwaconta o seu desempenho (ROSA,
2002).
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E preciso que o professor altere a sua forma deebem o processo de ensino-
aprendizagem. O aluno pode ndo aprender num dadeento ou com aquele método, mas
isso ndo quer dizer que ele nao va aprender.

Segundo Kishimoto (1996), o uso dos brinquedosygag materiais pedagogicos sao
recursos de rica utilizacdo, mas apresenta umaagk® nos saberes como: um professor que
nao sabe e/ou ndo gosta de brincar, ndo consegeaeviddver esta capacidade nos alunos;
alegando que brincar € bobagem, perda de tempte Bestido é necessario que o professor
desenvolva sua propria ludicidade primeiro; a ingatibilidade entre o olhar do professor e
da crianca diante de um objeto. O adulto tem urardcnico esquecendo de que, quem vai
utilizar esse objeto € uma crianga; a relagdo psoféaluno, onde o aluno tem de dizer que
ele é, do que gosta, com quem quer brincar. O gsofendo percebe que a imagem do aluno é
uma producéo sua; as formas que o aluno vé o pafesinstituicdo, o material proposta.

Quando lida com brinquedos, jogos e materiais piEglags, a crianca precisa vé
como uma brincadeira, um passatempo, mas com @tayyé do professor esta brincadeira
tera um significado de aprendizagem.

Branden (1997) esclarece que também se ouve caafragtiéncia dizer que o aluno
nao aprende por apresentar problemas emocionaiglerf@mente algumas criancas
enfrentam sérias dificuldades em seu desenvolvorasgnitivo e emocional. Nao |hes é facil
abstrair e generalizar, por isso sofre inUmerosasex problemas de relacionamento com
outras criancas e adultos.

A escola deve reconhecer a importancia dos faterascionais e afetivos na
aprendizagem, mas este ndo € seu principal obj&iywioridade numa instituicdo escolar
proporcionar condi¢cbes para que ocorra a aprenglizagxplica Branden (1997). Assim, cabe
a escola esforcar-se para criar um ambiente pr@speaeguro, onde as criangas se sintam
bem, porque nestas condi¢cdes a atividade intelefita@afacilitada. “Uma classe em que o
gue se pede e se espera é o melhor que a pessoa tema classe que desenvolve tanto o
aprendizado como a auto-estima”. (BRANDEN, 199241).

Deve-se ressaltar a importancia de se estabelevar verdadeira relagcdo entre o
professor e o aluno, para que o processo de eapiendizagem se efetue satisfatoriamente.
Assim, para que essa relacdo aconteca, é preciecetar ao professor um conhecimento
mais detalhado do aluno, que sera o alvo das semgbes e com o qual ele devera
relacionar-se para efetivar seus objetivos edunaiso

Portanto, o aluno com dificuldades de aprendizag@ahguém que deve ser visto como

um ser humano global. Se a auto-estima da criangacénfianca que ela tem em sua
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capacidade de lidar com desafios basicos da vidamedesses desafios consiste no
relacionamento com 0s outros seres humanos, ighifisa relacionar-se de tal forma que
suas interacdes sejam experimentadas como posiawves por ela como pelas pessoas.

Ao chegar a escola, as criancas apresentam difereqganto as suas habilidades,
capacidades de aprendizagem, cultura, enfim, cadaca tem sua singularidade. Os bons
professores compreendem que o individuo s6 apignaledo motivado, construindo sobre os
pontos fortes e ndo enfocando suas fraquezas. mgemente, eles desenvolvem
competéncias dando aos alunos tarefas de acordm gtwel de habilidades de cada um, o

gue possibilita que o aluno progrida em seu degenvento intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crianca € um ser social que nasce com capacidatis/as, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pesséasapaz de interagir e aprender com elas
de forma que possa compreender e influenciar séieate. Ampliando suas relacdes sociais,
interacbes e formas de comunicacdo, as criancdensee cada vez mais seguras para se
expressar, podendo aprender, nas trocas sociais,dderentes criancas e adultos cujas
percepcdes e compreensdes da realidade tambériveiasl.

A intervencdo do professor é necesséria para queasas possam, em situacdes de
interacdo social ou sozinha, ampliar suas capaesdae@ apropriacdo dos conceitos, dos
codigos sociais e das diferentes linguagens, pdo rda expressdo e comunicacdo de
sentimentos e idéias, da experimentacdo, da refleldielaboracdo de perguntas e respostas,
etc. Para isso, o professor deve conhecer e coasids singularidades das criancas de
diferentes idades, assim como a diversidade dédsaloostumes, valores, crengas, etnias etc.
das criancas com as quais trabalha respeitandod#fieasncas e ampliando suas pautas de
socializagéo.

Nessa perspectiva, o professor € mediador entreriagcas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espaciisag8es de aprendizagens que articulem
0S recursos e capacidades afetivas, emocionaigjseccognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios e aos conteudos referentesliteyentes campos de conhecimento
humano.

Para que a aprendizagem ocorra com sucesso, 8@ o professor considere a
interacdo com criancas da mesma idade e de idatkrendes em situacbes diversas,
promover atividades que apresentem desafios, &igtvfas e apresentadas de maneira
integrada para as criangas e 0 mais proximas missias praticas sociais reais; proporcionar
a resolucao de problemas como forma de aprendizagmmiderando que o erro construtivo
tem uma funcéo primordial no processo cognitivo.

A interacdo social em situacOes diversas tambémmé das estratégias mais
importantes do professor para a promoc¢éo de ama@yein pelas criancas. Assim, cabe ao
professor propiciar situagdes de conversa, brincsleu de aprendizagens orientadas que
garantam a troca entre as criangas, de forma apgsgam comunicar-se e expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e tile senum ambiente acolhedor e que

propicie a confiangca e a auto-estima. A existénl@aum ambiente acolhedor, porém, nao
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significa eliminar os conflitos, disputas e diverg@s presentes nas interagdes sociais, mas
pressupde que o professor forneca elementos afedivile linguagem para que as criangas

aprendam a conviver, buscando as solucfes maisiadis)para as situacdes com as quais se
defrontam diariamente.

Cabe ainda ao professor a tarefa de individualazarsituagbes de aprendizagens
oferecidas as criancas, considerando suas capeasidafittivas, emocionais, sociais e
cognitivas assim como 0s conhecimentos que posslosnmais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa quarofessor deve planejar e oferecer uma
gama variada de experiéncias que responda, sirmahliante, as demandas do grupo e as
individualidades de cada crianca.

Considerar que as criancas sao diferentes entimglica propiciar uma educacao
baseada em condi¢cGes de aprendizagem que respedsmecessidades e ritmos individuais,
visando a ampliar e a enriquecer as capacidadesadi® crianca, considerando-as como
pessoas singulares e com caracteristicas proprias.

E preciso construir, urgentemente, uma escola qeee a pensar e a aprender.
Contesta-se muito que é preciso mudar os sistedugg&onais em vigor no pais, mas pouco,
realmente, se tem feito para apresentar solu¢Gadiatas, principalmente quanto ao fracasso
escolar de inUmeras criangas. Cabe, no entantetiree essas solu¢cfes dependem de fato s6
dos legisladores educacionais ou podem dependegzas, muito mais dos educadores.

E preciso promover o desenvolvimento das compeiéreipotencialidades do aluno
visando sua formacao integral sujeito-aluno; istané cidaddo que pensa, vé, sente, observa
o mundo, experimenta, critica, cria, recria, decataa, sujeito este portador de uma histéria
de vida, constituido de varios saberes e expedénaiuno construtor e participante, ativo e
dindmico do seu processo de aprender a aprenessarn

Finalmente, ndo se pode tratar as dificuldades pilendizagem como se fossem
problemas insollveis mas, antes disso, como desgfie fazem parte do préprio processo da
aprendizagem. E muito importante a avaliacdo gldaalrianca ou adolescente, considerando
as diversas possibilidades de alteracfes que agsdlas dificuldades de aprendizagem, para

que o tratamento seja 0 mais especifico e objptesivel.
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