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PRATICA EDUCATIVA DA LINGUA PORTUGUESA EM EJA

FRANK KENJI AOYAGUE'

Resumo

A presente monografia tem como finalidade uma explanagdo acerca da pratica
educativa em EJA — Educa¢do de Jovens e Adultos. Foi estruturada em dois
capitulos, sendo que no primeiro capitulo sera apresentado um panorama histérico
da alfabetizagcdo de jovens e adultos no Brasil desde a década de 40, com
movimentos e programas instituidos nesse sentido, bem como uma breve
apresentagdo do Método Paulo Freire, que servird como fio condutor do presente
trabalho. No segundo capitulo sera dado enfoque ao aluno do EJA, qual seu perfil, a
diferenca entre alfabetizacdo e letramento, discussbes de aulas com projetos em
EJA, leitura e produgdo de texios em EJA, bem como a sistematizagéo de
experiéncias em EJA, inclusive no Brasil e as experiéncias alternativas de trabalho

na pratica educativa em EJA. Ao final, serdo tecidas conclusdes acerca do tema.

INTRODUGAO

A pratica educativa em EJA — Educagéo de Jovens e Adultos deve ser vista
ndoc s6 como um processo de alfabetizacdo daqueles que por algum motivo ndo
tiveram acesso em época prépria, mas também como um desafio em preparar
alunos para o mercado de trabalho.

A alfabetizacdo na EJA deve levar em conta trés dimensdes da educagao: a
individual, a profissional e a social.

Na dimensdo individual, deve ser considerada a leitura de mundo do

educando, juntamente com as suas experiéncias de vida, que fazem dele um ser
unico.
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Na dimensao profissional, ha que ser considerada a necessidade de insergéo
€ atualizagédo no mercado de trabalho.

A dimensé&o social, por sua vez, leva em conta a conscientizagéo do individuo,
no que tange seu papel no mundo, possibilitando o pleno exercicio de sua cidadania.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como escopo apresentar uma
breve analise do panorama histérico e evolutivo da pratica educativa em EJA,
incluindo a apresentagao do Método de alfabetizacdo criado por Paulo Freire, bem
como a analise de quem é o aluno do EJA, como & feito o ensino da leitura, da
produgao de textos e as sistematizacdes necessarias, levando-se em conta o

contexto em que se dara a alfabetizagao, bem como os trabalhos alternativos em
EJA.

1. PANORAMA HISTORICO DA ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Conforme assinala FAVERQO? apenas na década de 40, o analfabetismo
passa a ser visto como um problema nacional e é nessa época que se organiza a
primeira grande estrutura contra o analfabetismo no Brasil. Tal fato ocorreu, dentro
de um contexto histdrico que reunia altos indices de analfabetismo adulto resultante
do Censo de 1940, final da ditadura de Getilio Vargas e inicio da redemocratizacao,
final da Segunda Guerra Mundial e criagdo da Organizagdo Nacional para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura- UNESCO, que implementou diversas agdes no
contexto internacional, as quais pressionavam o Governo Federal para uma
providéncia nesse aspecto.

Assim, o Governo Federal, langou em 1947, a Campanha de Educacio de
Adolescentes e Adultos — CEAA implementando classes de alfabetizagao em todos
os estados brasileiros, de forma simultanea. Utilizava-se de discursos pedagégicos
da educacdo regular e da alfabetizagdo de criangas e possuia uma forte
preocupagao em formar eleitores, ja que a época, a populagdo analfabeta néo

votava e formava um contingente de 55% da populagao.

: FAVERQ, 2004, apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p.i3-14.



Ainda, segundo FAVERO?® no que diz respeito aos resultados obtidos com a
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos — CEAA, constatou-se que
houve uma redugéo de 5% do analfabetismo entre 1940 a 1950 e de 15% entre
1950 a 1960,

Na década de 50, o desenvolvimentismo e o populismo favoreceram o©
surgimento de muitas lutas pela democratizagdo da cultura e afirmacédo de uma
cultura popular, como formas de resisténcia ao imperialismo econdmico e cultural
norte-americano, a que o Brasil estava submetido. O movimento estudantil teve um
papel fundamental nesse periodo.

Nesse contexto foram criados o Movimento da Cultura Popular — MCP
(Universidade Federal de Pernambuco) e o Centro Popular de Cultura — CPC.

Na deécada de 60 existiram varios movimentos com a finalidade de alfabetizar

Jovens e adultos, bem como promover a educagio e a cultura popular.

Dentre esses movimentos, pode-se destacar: MEB — Movimento de Educag¢ao
de Base; MCP — Movimento de Cultura Popular; CPC — Centro Popular de Cultura e
CEPLAR — Campanha de Educacao Popular.

Tais movimentos foram extintos apds o golpe militar de 1964, pois foram
considerados de carater comunista. Por outro lado, durante o periodo da ditadura
militar foi criado o MOBRAL, que teve como sucessora a EDUCAR, extinta pelo
governo Fernando Collor em 1990, ndo sendo criada nenhuma outra instituicdo em
EJA, 0 que sé ocorreu em 1997, quando Fernando Henrique Cardoso criou o
Programa de Alfabetizacao Solidaria —~ PAS.

A década de 90 foi marcada pela expansido de pesquisas na area da
educagdo, as quais influenciaram a EJA. Além disso, acordos internacionais e,
principalmente a Constituigao Federal de 1988 trouxeram muitas mudangas no
campo da EJA, ja que a Carta Magna considera a educagéo um direito subjetivo,
conforme assinala Beisiegel*:

(...) a Constituigdo Federal de 1988 estendeu a garantia de ensino
fundamental gratuito e obrigatdrio para todos os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria. Buscando criar as condigdes

*IDEM.
* Beisiegel, 2000 apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p.18.



necessarias a rapida implementagao dessa decisdo, o legislador
determinou, no artigo 60 das disposi¢bes transitorias, que pelo
menos 50% dos recursos vinculados ao ensino (artigo 212) fossem
aplicados na eliminagdo do analfabetismo e na universalizagéo do
ensinc fundamental. A essas disposiges vinham juntar-se aos
paragrafos 1° e 2° do item VI, do artigo 208, que dispunham,
respectivamente, que o “acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é
direito subjetivo” e que o *ndo oferecimento do ensino obrigatério
pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular importa responsabilidade
da autoridade competente”.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9.396/96)

institui a EJA como modalidade de Educacgéo Bésica, sendo, vejamos em seu artigo
37:

Artigo 37: A Educagao de Jovens e Adultos sera destinada agueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante recursos e exames.

A V Conferénecia Internacional de Educacio de Adultos realizada em
Hamburgo, Alemanha, em 1997, produziu um documento final denominado
“‘Declaragdo de Hamburgo e Agenda para o Futuro”, que enfatiza uma série de
compromissos a serem adotados pelos paises signatarios, entre eles o Brasil: que
se constituirdo como marcos orientadores do EJA.

E importante salientar que a preparagao do Brasil para sua participacdo na
Conferéncia de Hamburgo, envolveu a mobilizagio de varios estados da federagao e
deu origem ne Rio de Janeiro ao Férum de Educagéo de Jovens e Adultos.

Hoje em dia, tem-se esse tipo de organizagdo em quase todos os estados do
pais, os Foruns Estaduais de EJA, sendo que o Movimento dos Foruns tem assento
na Comiss&o Nacional de Alfabetizacéo e Educagao de Jovens e Adultos (CNAEJA)



do MEC, servindo como um importante instrumento articulador da sociedade civil em
torno do EJA.

No ensinamento de PAIVA:® acerca dos Féruns:

A marca principal desses Féruns é, de modo geral, o carater
informal, nao institucionalizado, ndo submetido a nenhuma instancia
de poder formal, embora alguns representem coordenacdes mais ou
menos estruturadas. (...) A participacio de secretarias municipais de
educagdo e de outros organismos de governo tornou-se tao
significativa quanto a de educadores, de universidades, de
movimentos sociais, de instituigdes privadas e de organizacdes néo
governamentais. Por esta marca tem podido interferir, em muitos
casos, nas politicas locais, de maneira que, cada vez mais,
constituem politicas publicas, dada a relevancia da participagdo e da
consciéncia do lugar politico que ocupam.

Constituiram os principais movimentos para a alfabetizagao de adultos desde
a década de 60: Movimento de Educagéo de Base — MEB; Movimento de Cultura
Popular — MCP; Movimento Popular de Cultura ~ MPC; Campanha de Educacao
Popular ~ CEPLAR, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao — MOBRAL, Programa
de Alfabetizagao Solidaria — PAS.

1.1.  Movimento de Educagio de Base ~ MEB (1961 até hoje).

O Movimento de Educagédo de Base foi criado através do Decreto 50.370/61,
o gual previa que o governo federal, em cooperagdo com a CNBB — Conferéncia
Nacional de Bispos do Brasil iria promover a alfabetizagao de adultos, o que se daria
atraves de convénios com o Ministério da Educagdo e Cultura, outros Ministérios e
Orgaos Federais que repassariam os recursos a CNBB, sendo utilizada a rede de
emissoras catdlicas para o processo de alfabetizacao.

O MEB tinha como dreas de atuagdo o estado de Minas Gerais, interior das
regides Norte, Nordeste e Centro Oeste, caracterizadas por grande
subdesenvolvimento socioeconémico.

* PAIVA. 2004.p.37.



Conforme esclarece FAVERO®, o MEB era voltado para a alfabetizacdo da
populagdo rural e tinha como proposta uma educagdo de base que levasse o
homem a refletir sobre os seus valores pessoais, morais e civicos, engajando-o no
preparo para as reformas basicas, tais como a reforma agraria e ajudando-o a se
defender de ideologias incompativeis com o espirito cristao da nacionalidade.

Utilizava-se de redes de emissoras catblicas, as quais serviriam de escolas
radiofnicas para a transmissao de conteudos alfabetizadores.

Faz-se importante salientar que no decorrer de sua existéncia, o MEB teve o
conceito de educacgdo de base que tfrazia consigo, alterado varias vezes, senao
vejamos:

Em 1961, seu conceito de educacdo de base era: “Ser um conjunto de
ensinamentos destinados a promover a valorizagdo do homem e o soerguimento das
comunidades”.

Em 1962: “.. entende-se como educagdo de base o processo de
autoconscientizagac das massas, para uma valorizagdo plena do homem e uma
consciéncia critica da realidade (...). Concomitantemente, deve propiciar todos 0s
elementos necessarios para capacitar cada homem a participar do desenvolvimento
integral de suas comunidades e de todo povo brasileiro”.

Ja no periodo que antecedeu o golpe militar, o conceito de educagao de base
apresentado, era: “... aprender a comer bem, a defender sua saude, a manter boas
relagdes com seus semelhantes e integra-lo no quadro geral de uma sociedade
justa”

Apdés o golpe militar de 1964, o MEB teve alguns de seus livros confiscados
por serem considerados de teor comunista, tendo-se encerrado em alguns estados,
devido a pressao feita pelo Regime Militar, sendo que em 1970 priorizou a
alfabetiza¢ao nas regides Norte e Nordeste do pais.

1.2.Movimento de Cuitura Popular — MCP (1960 - 1964)
O Movimento de Cultura Popular - MCP foi um movimento ligado a Prefeitura

de Recife, com apoio do Governador Miguel Arraes e do Diretor da Divisdo de
Pesquisa e Coordenador do Projeto de Educacdo de Adultos do MCP, Paulo Freire.

® FAVERO, 2006, p.56.



A alfabetizag&o deste projeto se utilizava de centros de cultura e circulos de
cultura, por meio de grupos de debates de temas da realidade brasileira.

Destarte, tinha o movimento a proposta de alfabetizar utilizando-se de novos
metodos, porém por faltar-the recursos financeiros nao pdde ingressar em outros
estados do Brasil, atuando apenas em Recife e Rio Grande do Norte.

Foi extinto em 1964 por causa do golpe militar que ¢ considerou uma ameaca,

tendo alguns de seus integrantes presos ou exilados.

1.3. Centro Popular de Cultura — CPC (1961 - 1964)

O Centro Popular de Cultura - CPC foi fundado pela UNE — Unido Nacional
dos Estudantes, artistas e intelectuais, em 1961. Participaram igualmente de sua
criagédo trés atores do Teatro de Arena: Oduvalde Vianna Filho, Carlos Estevan
Martins e Leon Hirazman.

Tinha como objetivo levar a cultura as classes mais desfavorecidas da
sociedade, utilizando-se de pegas teatrais para que o povo adquirisse cultura.

Por volta de 1963, foi criado o departamento de alfabetizacio de adultos,
onde seriam utilizados materiais como livros de literatura no ensino.

Também foi extinto em 1964, quando em decorréncia do Golpe Militar as
instalagées da UNE foram incendiadas para evitar o contato do material com as
classes populares.

1.4. Campanha de Educagéo Popular- CEPLAR (1961 - 1964)

A Campanha de Educagéo Popular - CEPLAR teve origem na Paraiba em
1961, tendo sido criada pelo governo estadual.

Tinha como método pioneiro a utilizagao em larga escala do método Paulo
Freire e como tema central a realidade brasileira, principalmente, a nordestina e
paraibana.

Utilizava-se de teatros populares e circulos de cultura como escolas de
conscientizagao da realidade.

Sua extingdo ocorreu com o advento do Golpe Militar. Porém, mesmo antes
desse fato a CEPLAR ja havia sido agredida por um grupo, o embrido da Cruzada



ABC, que ja trabalhava contra o método politico-pedagégico da CEPLAR por
considera-lo subversivo e comunista.

1.5. Movimento Brasileiro de Alfabetizagio — MOBRAL (1967-1985)

O MOBRAL surgiu com a finalidade de monopolizar todas as iniciativas
idealizadoras anteriores que foram silenciadas pela censura e pela repressio da
Ditadura Militar, para que nao houvesse uma conscientizacao acerca da realidade
brasileira.

Foi instituido pela Lei 5.379 de 15 de dezembro de 1967, entretanto s6
comegou a funcionar em 1970 quando conseguiu uma forma de financiamento, que
consistia em desviar 24% da receita liquida da Loteria Esportiva e dedugdes
voluntarias de 1 a 2% do imposto de renda devido pelas pessoas juridicas para o
programa de alfabetizagdo, o que fez com que o MOBRAL se tornasse executor de
uma das maiores campanhas de alfabetizacao do Brasil.

A época, concomitantemente ao crescimento econdmico, havia um incentivo
do governo ao éxodo rural-urbano, o que fortaleceu o modelo industrial.

A ideia era transformar, em um curto espacgo de tempo, esses migrantes em
pessoas alfabetizadas e aptas a participarem do modelo urbano-industrial,
encaminhando todos ao mercado de trabalho.

As empresas que efetuavam as suas dedugdes no Imposto de Renda
poderiam contar com o trabalho desse contingente alfabetizado, contribuindo para o
desenvolvimento socioecondmico do pais.

Conforme nos ensina Jannuzzi':

O analfabetismo era visto como algo que devia ser erradicado porque
era um dos grandes obstaculos do desenvolvimento do pais. Assim
sendo, o individuo deveria ser alfabetizado para mais facilmente
receber as informagBes e o f{reinamento que o permitiiam
desempenhar o papel que I|he era reservado dentro do
desenvolvimento.

"JANNUZZI, 1989, p.54



O MOBRAL possuia dois programas basicos para a alfabetizacao de
adolescentes e adultos, quais eram: Programa de Alfabetizagao Funcional (PAF) e
Programa de Educagao Integrada (PE!).

Se a finalidade do PAF era proporcionar o aprendizado de técnicas de leitura,
escrita e calculo, introduzindo o neoalfabetizado na comunidade, o PE! constituia um
desdobramento do MOBRAL, permitindo uma melhor qualificagao profissional e
integracao ao mercado de trabalho.

Importante salientar que surgiram outros programas complementares para
continuidade do aprendizado, tais como: Mobral Cultural, Programa de Educagao
Comunitaria para a Salde, Programa Diversificado de A¢do Comunitaria e Programa
de Autodidatismo.

Essenciaimente, o MOBRAL constituiu a representacao ideolégica do regime
militar, uma vez que consistia em um mecanismo de controle da educacéo, por meio
da ditadura militar, direcionando a populagao analfabeta para a produgao econdémica
do pais, bem como disseminando valores mantenedores do regime, faciimente
perceptivel através das imagens e textos do material didatico distribuido
gratuitamente a todos os mobralenses e educadores, eis que carregavam
mensagens favoraveis a manutencéo da “ordem”, garantida pelo Regime Militar.

Instituido pela Lei 5.692/71, também surge o ensino supletivo, ainda no
contexto da superagdo do analfabetismo e escolarizagdo para aqueles que néo
tinham conseguido estudar em “idade regular”. Os programas vindos do ensino
supletivo foram um marco na insergéo de tecnologias para a educagdo, como o uso
da televisdo, radio e correspondéncia.

Durante a década de 1980, a EJA — Educagéoc de Jovens e Adultos foi
substituida pela Fundagao Nacional para a Educagéo de Jovens e Adultos — Educar,
que realizava atividades diferentes do MOBRAL, apesar de ter incorporado muito de
suas agdes.

1.6. Programa de Alfabetizacio Solidaria - PAS

O Programa de Alfabetizagdo Solidaria — PAS foi lancado em 1997, sob o

governo de Fernando Henrique Cardoso, sendo uma das linhas de atuacgéo do
Programa Comunidade Solidaria da entdo primeira dama, Ruth Cardoso, e se dividia
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em trés subprogramas: o Programa Universidade Solidaria, na mesma linha do
Projeto Rondon, que levava estudantes universitarios para que trabalhassem como
voluntarios por um més em cidades do interior do Brasil; o Programa Capacitagao
Solidaria, que desenvolvia cursos voltados para a formagao profissional de jovens e
adolescentes; e o Programa de Alfabetizacéo Solidaria, que desenvolvia acdes de
alfabetizagdo de jovens e adultos em cidades do interior do pais, atendendo
basicamente as regiées Norte e Nordeste.

Todos esses programas possuiam estrutura de Organizacoes Nao
Governamentais (ONG's) e atuavam em parceria com universidades, prefeituras,
Governo federal e empresas privadas, todos gerenciados por uma Coordenacao
Nacional, a quem cabe fazer a articulagéo entre todos esses diferentes parceiros.

O PAS teve uma importante atuacdo no final da década de 80, quando se fez
presente em mais de 2000 municipios e com a participagdo de mais de 200
instituigées, com a fungdo de gerenciar os processos de formagdo e
acompanhamento de turmas implantadas em cidades do interior.

Cumpre salientar que o PAS existe até hoje, funcionando segundo as regras

do Programa Brasil Alfabetizado, possuindo, também, atuagao internacional.

1.7. Programa Brasil Alfabetizado

O Programa Brasil Alfabetizado foi criado em 2003, sob o governo de Luis
Inacio Lula da Silva, retomando a estrutura de uma campanha nacional e a ideia de
erradicagdo do analfabetismo em quatro anos de mandato. Funciona por meio de
repasse de recursos do Ministério da Educar;éo para as instituicbes executoras nos
estados e municipios.

1.8. O Método Paulo Freire

Surgido na década de 60, o pensamento do educador Paulo Freire foi de
extrema importancia, eis que propds uma educacio na qual o analfabeto seria o
“sujeito” de sua alfabetizagéo.



Propunha uma educagdo que permitisse aos educandos uma reflexéo sobre
suas potencialidades, afastando-se de concepgées enraizadas e preconceituosas,
nas guais o analfabeto aparece como ser “incapaz’.

Conforme nos ensina PAIVA®, segundo o método de Freire,cabia ao educador
‘ajudar o homem a ajudar-se” e assim adquirir uma “postura conscientemente critica
diante de seus problemas”.

O metodo inaugurado por Paulo Freire modificou a estrutura dos cursos para
alfabetizacdo de adultos e permitiu uma nova definicdo da pessoa analfabeta,
conforme assinala ROCCO®:

“O analfabeto passou a ndo ser tratado como um ser que lhe faita,
que precisa adquirir, mas como uma pessoa necessitada de rever
suas posicdes, conscientiza-se de seu mundo, procura analisar,
compreender e transformar-se profundamente, se for o caso”.

Foi colocado em pratica através do Movimento de Cultura Popular (MCP), em
Recife e no Rio Grande do Norte.

Conforme nos ensina BRANDAO', o trabalho implementado pela equipe de
Paulo Freire se iniciava com a denominada Pesquisa do Universo Vocabular, que
consistia no conhecimento da realidade local, realizando uma espécie de pesquisa
exploratdria, para levantamento de palavras e expressées de uso local, onde os
educadores se misturavam aos educandos e a comunidade onde eles viviam,
procurando saber o que pensavam e diziam aquelas pessoas.

Essa primeira etapa norteava a etapa de alfabetizacéo, pois os educadores
selecionavam as palavras que serviriam de apoio ao processo de alfabetizagdo, as
denominadas palavras geradoras. Tal fato tinha um duplo objetivo: atender a uma
possibilidade de leitura da realidade social e favorecer a leitura da palavra esciita,
facilitando a compreensao do funcionamento da lingua escrita.

Ainda segundo BRANDAO", no que diz respeito a definigdo de palavra
geradora:

* PAIVA, 2003, p.280.

> ROCCO, 1979, p.106.

'Y BRANDAO, 2004, p.24. apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p. 51
""" BRANDAO, 2004, apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p. 51.



A melhor palavra geradora é aquela que reline em si a maior
porcentagem possivel de critérios: sintatico (possibilidade ou riqueza
fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de
manipulabilidade dos conjuntos de sinais, de silabas, etc); semantico
(maior ou menor intensidade do vinculo entre a palavra e o ser que a
designa, maior ou menor adequagdo entre a palavra e o ser
designado, etc) e pragmatico (maior ou menor teor de
conscientizagdo que a palavra traz em potencial ou o conjunto de
reagbes socioculturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a
utiliza) (Fundamentagdo Tedrica do Programa).

Destarte, a palavra geradora, no método de Paulo Freire além de instrumento
de alfabetizag&o, também constituia um instrumento de conscientizagdo, suscitando
discussdes e promovendo debates em busca de novas informagées e, originando os
“Circulos de Cuitura”, onde as palavras geradoras eram apresentadas através de
“slides” ou cartazes, constituindo as chamadas ‘fichas de cultura’, que partiam de
situagdes reais vividas pelas pessoas daquele lugar, promovendo o debate entre os
alunos sobre temas amplos e relevantes no processo de conscientizagao, fazendo
com que o educando pudesse pensar e se colocar a respeito do que estava vendo.

Vejamos a titulo de exemplo a palavra tijolo, ou seja, com a palavra geradora
tijolo.

Primeiramente a palavra é mostrada em seu todo e depois, em uma ficha de
descoberta, dividida em suas unidades fonéticas, as silabas, as quais permitem aos
educandos ler cada “pedaco” da palavra.

Depois, o educador apresenta uma nova ficha de descoberta, contendo a
familia silabica de cada silaba que compde a palavra e os educandos repetem cada
uma delas juntamente com o educador. Depois disso, esses educandos sdo
desafiados a formarem novas palavras a partir das silabas apresentadas. E uma
nova ficha de descoberta.
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Através dessa ficha de descoberta, o educador & as silabas em diversas
diregGes, estimulando os educandos a fazerem o mesmo, formando novas palavras
e até frases.

Sobre tal método de alfabetizacéo, assinala BRANDAG'%:"com muita alegria,
Pauio Freire lembra que um dia, em cima da ficha de descoberta de tijolo, um
alfabetizando de Brasilia construiu: “tu ja 1&8™".

Através do método de Freire, pode-se afirmar que o educando passa a ser o
dono do seu préprio processo de alfabetizagio e passa a construir a sua libertagao,
através da sua consciéncia de mundo.

Posteriormente, 0 método de Paulo Freire ser testado em “circulos” na roga e
na cidade, no Nordeste, o trabaiho foi levado ao Rio de Janeiro, a S3o Paulo e a
Brasilia e, com resultados extremamente positivos, decidiu-se aplicar o método em
todo o territério nacional, mas desta vez com o apoio do Governo Federal, entre
1963 e 1964, com a instalagao de circulos de cultura.

Em fevereiro de 1964, o governo do Estado da Guanabara apreendeu
milhares de exemplares da cartilha do Movimento de Educacdo de Base: Viver é
Lutar. Logo nos primeiros dias de abril, a Campanha Nacional de Alfabetizacao,
idealizada com a diregdo de Paulo Freire, foi denunciada publicamente como
“perigosamente subversiva”. Tal fato culminou com o exilio de Paulo Freire e sua
familia por dezes;eis anos no Chile, pais que veio a receber da UNESCO uma
distingdo como um dos cinco paises que melhor contribuiram para superar o
analfabetismo, fruto do trabalho de Freire.

12 BRANDF\O, 2004, apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p, 53..
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2. 0 ALUNO DO EJA - EDUCAGCAOQ DE JOVENS E ADULTOS

Com o advento da Constituicho Federal de 1988 reafirmado pela Lei de
Diretrizes e Bases de 1998, o direito a educagéo basica foi estendido aos jovens e
adultos na Constituicao federal.

Conforme assinala PEREIRA'®, o EJA tem passado por vdrias modificagdes:

Na busca de fazer uma alfabetizagdo de adultos que leve,
efetivamente, ao dominio da linguagem escrita e ndo s6 de
tecnologias e, buscando inserir, de modo mais completo, o jovem e o
adulto no mundo da escrita, as experiéncias tomam consisténcias
diferentes e vao construindo novos paradigmas.

O aluno do EJA & aquele para quem a escola nao realizou a sua fungéo social
ou esta foi negada por varios motivos, quais sejam: a necessidade de trabalhar para
o sustento de sua familia, auséncia de escolas no campo, migracao forgada, entre
outros.

Os jovens e adultos que voltam a escola fazem parte da populagéo pobre,
oriunda de bairros periféricos ou da zona rural, que procura estudar para atender as
exigéncias do mercado, para ajudar seus filhos e netos nas tarefas escolares ou,
ainda, para conseguirem ler palavras simples, assinar o proprio nome e até mesmo
ler o itinerario de transportes coletivos.

O trago diferencial entre o jovem do EJA é que esse jovem consegue se
integrar mais rapidamente as novas {ecnologias, principalmente em virtude das
exigéncias do mercado de trabaiho.

Conforme assinala OLIVEIRA':

(..) ele também & um excluido da escola, porém geralmente
incorporado aos cursos supletivos em fases mais adiantadas de
escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao

" PEREIRA, 2005, p.22.
" OLIVEIRA, 2001, p.16.
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mundo urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer, mais
relacionados a sociedade letrada, escolarizada e urbana (...).

Pode-se afirmar que os estudantes do EJA possuem um conhecimento de
vida que, juntamente com o seu processo de aprendizagem, permite a valorizagao
de suas habilidades e potencialidades, bem como que ele se assuma cada vez mais
como sujeito de suas agoes.

2.1 — Alfabetizagdo e Letramento no EJA

A palavra “letramento” tem origem inglesa, *literacy”, e tem como significado:
‘o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever”,
conforme ensina SOARES'®,

Tal vocabulo surgiu no século XIX, com a Revolugéo Industrial e a ampliagdo
do direito do voto, passando o termo “literacy” a designar mudangas historicas das
praticas sociais.

Destarte, depreende-se que o termo letramento designa as mudangas que
ocorrem no estado do individuo quando se apropria da lingua escrita.

Considerando que a alfabetizagao ¢ um processo longo e tem como objetivo
nao apenas ensinar a leitura e a escrita, mas também inserir o cidaddo em
processos de apropriag&o da leitura e escrita alfabética, eis que ndo é possivel se
alfabetizar sem letrar e o letramento constitui um fator essencial na emancipagéo do
sujeito, com a sua insergdo na sociedade letrada e permitindo que ele reveja a sua
forma de estar no mundo como educando e cidadao.

Assim, pode-se afirmar que o letramento vai muito além do ensino da leitura e
da escrita; o objetivo & de formar cidadaos.

Um individuo alfabetizado que n3o participa da sociedade letrada, é
considerado um analfabeto funcional, pessoas que tiveram acesso a tecnologia da
leitura e da escrita, mas que n&o desenvolveram a capacidade da sua utilizagdo na
pratica social, como ferramenta que os insere na sociedade como cidadaos de pleno
direito. Por outro lado, muitas pessoas analfabetas podem ser letradas.

'* SOARES, 2006, p.17
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Nesse sentido, esclarece SOARES'®:

(...} Um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas se vive em um me_io em que a leitura e a
escrita tém presencga forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais,
feita por um alfébetizado, se recebe cartas que os outros leem para
ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva, (...) se pede
a alguém que lhe leia avisos ou indicagdes afixados em algum
lugar, esse analfabeto &, de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. Da
mesma forma, a crianga que ainda nao se alfabetizou, mas j& folheia
livros, finge 1é-los ou brinca de escrever, ouve histérias que lhe
sao lidas, esta rodeada de materiai escrito e percebe seu uso e
funcdo, essa crianga € ainda analfabeta (...) mas ja& penetrou no
mundo do letramento, ja €, de certa forma, letrada.

Quanto a duvida da razao pela qual, individuos néo alfabetizados possuirem

niveis de letramento, embora excluidos socialmente, Tfouni'’, esclarece:

(...) a explicacdo (...) ndo esta em ser ou ndo aifabetizado, enquanto
individuo. Esta sim, em ser, ou ndo letrada a sociedade nas quais
esses individuos vivem. Mais que isso: estd na sofisticacdo das
comunicagdes, dos modos de produgéo, das demandas cognitivas
pelas quais passa uma sociedade como um todo quando se forna
letrada, e que irdo inevitaveimente influenciar aqueles que nela vivem
alfabetizados ou nZo.

A técnica do letramento permite ao individuo um aprofundamento e uma

reflexdo acerca do mundo no qual se encontra inserido, considerando que o

analfabetismo ocorre em muitas perspectivas, tais como: histdrica, antropologica,

sociologica, sociolinguistica, psicolégica, discursiva, textual, entre outras.

'* SOARES, 2006.p.24.
"7 TFOUNI, 2004.p.27
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A pessoa letrada, mesmo nado alfabetizada muda seu lugar social na
sociedade, seu modo de viver, sua inserg&o na cultura, sua relagdo com os outros e
com o contexto.

A pratica da leitura e da escrita permite ao individuo adquirir conhecimento e
0 letramento tem esse papel transformador na sociedade.

Para que seja atingida a justica social, prevista constitucionalmente como um
dos objetivos da Republica Federativa do Brasil, mister se faz existam politicas
publicas que visem a erradicagdo do analfabetismo.

2.1.1 - Discussdo de aulas com projetos em EJA

A metodologia adotada em um projeto relaciona-se a uma visdo
interdisciplinar do conhecimento, para que se promova sua andlise integral.

A interdisciplinaridade, através da sintese de duas ou mais disciplinas, produz
um novo conhecimento com base nas estruturas anteriores, através de sua
justaposigéo harmoniosa e proporcionando novas formas de saber o mundo.

Conforme assinala FREIRE'®, a interdisciplinaridade dos projetos em EJA,
pode ser definida como sendo: ‘(...) o processo metodolégico para a construgao do
conhecimento pelo sujeito, com base em suas relagdes com a realidade e com a
cultura”. Afirmando, ainda, que a interdisciplinaridade se caracteriza através de dois
movimentos dialéticos, quais sejam: a problematizacao de uma dada situacéo, pela
qual se abrem as cortinas para a realidade contexiual e a sistematizagdo do
conhecimento de forma integrada, as quais se mostram fundamentais para um
projeto escolar, pois unem a teoria e a pratica, humanizando a primeira e otimizando
a segunda.

A discussao de projetos em EJA necessita ser bem elaborado, levando-se em
conta o contexto em que sera aplicado e podera ter desdobramentos, a longo prazo,
para aquele grupo especifico.

Ha trés aspectos fundamentais que caracterizam um bom projeto: ser
embasado na realidade, ser realizado por um grupo de interesses comuns e ter
como finalidade a melhoria das condigées de vida ¢ a realizagdo de estudos de um
grupo ou de uma comunidade.

""FREIRE apud MORAES, 2000, p. 184
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O planejamento para as praticas de EJA exigiu dos docentes um novo
planejamento da entre as ideias e a ag4o, o caminho que seria seguido, rompendo
com a visdo da educagdo tradicional, originando uma educacdo voltada para a
autonomia, conforme estudos de FREIRE', o qual defende uma pedagogia da
autonomia fundada na ética, no respeito 4 dignidade e a prépria autonomia do
sujeito:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo no
respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos.

Assim, a discussao de aulas com projetos em EJA deve pautar-se em um viés
interdisciplinar, com a integragao de contetidos na valorizagdo das praticas e varias
areas de conhecimento.

Quanto a interdisciplinaridade, afirma VASCONCELLOS® que: “Na
perspectiva diaiética da educacgio, o conhecimento a ser trabalhado em sala de aula
nao tem um fim em si mesmo. “O conhecimento tem sentido quando possibilita o
compreender, o usufruir ou o transformar a realidade”.

Ainda segundo VASCONCELLOS?', “Uma metodologia na perspectiva
dialética baseia-se numa concepgao de homem e de conhecimento onde se entende
0 homem como um ser ativo e de relagoes”.

Destarte, pode-se afirmar que o conhecimento é um processo construido pelo

proprio sujeito na sua relagdo com os outros e com o prépric mundo em que vive.

2.1.2. O ensino da leitura em EJA

O ensino da leitura aos alunos da EJA consiste, inicialmente, em fazer com

que eles consigam diferenciar visivelmente cada letra impressa, associando-a com o

" FREIRE, 2009.p.60.
X Y ASCONCELLOS, 2002, p.40.
2 IDEM,2002.p.55.
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seu correspondente sonoro. Além disso, é imprescindivel a compreenséao e a analise
critica do texto lido.

O objetive de tal mecanismo é fazer com que os alunos descubram novas
ideias e desenvolvam o prazer pela leitura, conscientizando-se da sua importancia
na formagéo de um cidadao critico e atuante no mundo, eis que consciente da sua
prépria fungdo na sociedade.

Cabera ao professor se utilizar de metodologias e praticas pedagégicas que
atendam a essa finalidade, permitindo, ao mesmo tempo, que ele seja mediador de
todo o processo de interagdo com os textos apresentados em aula. Para isso,
cabera investir na funcionalidade da leitura, utilizando-se de uma grande diversidade
de textos, tais como: revistas, jornais, quadrinhos, bulas, cartazes e outros,
facilitando o acesso dos alunos ao habito da leitura e permitindo a dispensa de
sistematizacéo de regras gramaticais.

Conforme assinala FREIRE®, a leitura da palavra nio é apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por uma forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer
dizer de transforma-lo através da pratica consciente. O ato de ler envolve desde a
decodificagao dos simbolos graficos até a analise reflexiva do seu conteldo, ou seja,
a capacidade de se inferir fatos que n&o sio apresentados explicitamente no texto.

RUIZ®, por sua vez, enfatiza que:

“(...) a leitura é fundamental na vida do individuo, pois amplia e
integra conhecimentos (...}, abrindo cada vez mais os horizontes do
saber, enriquecendo o vocabulario e a facilidade de comunicacio,
disciplinando a mente e alargando a consciéncia (...)".

De todo o exposto, depreende-se que consiste em uma alfabetizagao que
possui uma dimensdo, um alcance muito mais amplo do que o proposto pelas
antigas cartilhas, as quais propunham o aprendizado de sons de familias silabicas e
textos que os envolviam, eis que se trata de uma alfabetizagdo que permite a

codificag@o de um texto, letras, pontuacéo, bem como o sentido do mesmo.

2.1.3. - A produgdo de texto em EJA

2 FREIRE, 2007, p.3.
 RUIZ, 2002, p.35.
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Para que seja possivel ler corretamente, &€ necessario que se tenha

coeréncia, argumentagédo, coesdo, dominio de conhecimentos cientificos e praticas

sociais de leitura e escrita.

A leitura ndo pode ocorrer de forma isolada, mas devem se vincular a

produ¢ao de texios, permitindo ao aluno do EJA trabalhar com o processo de

codificagao/decodificagdo, visando contextualizar o aprendizado.

Conforme bem observa Klein*:

[...] nem cabe reduzir 0 ensino da escrita aoc dominio bésico do
codigo, reduzindo as condigdes de produgado do texto, nem cabe
eliminar as atividades de codificacdo/decodificacdo, também
incluidas entre as condi¢es de produgao textual.

FARACO®, por sua vez, faz a seguinte observagao quanto ao processo de

codificagao/decodificagao:

Vamos ter de algumas vezes, talvez, centralizar nossa preocupagdo
com o grafico, em fungdo das suas peculiaridades, e depois trabalhar
com face textual com mais cuidado. Contudo ndo podemos trabalhar
s0 com o grafico; nem podemos chegar no grafico sem uma
permanente interligacdo com a face textual, a face da composi¢ao do
contedo.

Produzir um texto requer atengdo a coesdo e a coeréncia, essenciais para

que seja possivel a sua interpretacio, eis que o mesmo & dotado de unidade

tematica.

Ainda KLEIN®® destaca guatro praticas principais no processo de

alfabetizagdo, que julga fundamentais para a aprendizagem no sentido grafico e

tematico, quais sejam:

“ KLEIN, 2000, p.41.
“FARACO, 1996, p.7.
% KLEIN, 2003, p.34.
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1) Leitura e interpretacao: a leitura devera abranger diferentes tipos de texto, sendo

que estes trabalhos deverao ser realizados em dois momentos distintos: a leitura por
prazer e por familiarizagdo e a leitura com intervengdo pedagogica, onde serao
abordadas as questbes graficas, a localizacao de informagdes, a interpretagac e as
questdes graficas e a localizagdo de informagdes, a interpretagao e a discussao;

2) Producdo de textos: com a produgdo inicial de textos mais curfos e,

posteriormente ser feita a dissertagéo. Enquanto os alunos néo dominam a escrita, o
texto & produzido pelo aluno de forma oral, sendo transcrito pelo professor;

3) Analise_linguistica: Ocorrendo paralelamente & leitura e a escrita e consiste na

verificagio de alterando-se a forma pela qual foi produzida a escrita, modifica-se o
sentido do texto, merecendo destaque a sua reescrita, o que devera ser feito em
aula e com a colaboragao conjunta de todos os alunos, discutindo qual a melhor
forma de escrever a idéia do autor;

4) Sistematizacdo para o dominio do cddigo: Desenvolvimento de atividades

especificas que ajudem os alunos a compreender as relagdes da escrita.

Cumpre destacar a necessidade de analise constante das escritas dos alunos
da EJA, para que se busque em suas produgdes o que ele ja sabe e o que ele nao

sabe, planejando atividades que o ajudem a avangar na escrita.

Concomitantemente ao ensino da leitura e da escrita, cumpre assinalar a
importancia da conscientizacao do pape! do individuo na sociedade, propiciando

uma busca por direitos e bens sociais por ele mesmo produzidos.

2.2. Sistematizacao de Experiéncias em EJA.

Sistematizar experiéncias significa compilar e ordenar dados e informagdes,
bem como obter aprendizagens criticas a partir das experiéncias.

Para que seja construido um processo didatico € preciso um estudo e analise
da realidade, partindo-se da realidade de uma situagdo global, passando pelo
conhecimento da comunidade até chegar ao contexto da sala de aula, levando-se
em conta os saberes prévios de cada um dos alunos.

Atualmente o que se observa & uma estreita relacdo entre a pratica docente
cotidiana e na formacao de professores como sujeitos da sua prépria formagao, eis

que leva em conta a histéria de vida do professor, sua identidade profissional e
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pessoal, a sala de aula e o contexto escolar. Com isso, no cotidiano da escola,
houve uma aproximagac entre a teoria e a pratica.

Um dos eixos norteadores do trabalho de alfabetizagao em EJA decorreu de
experiéncias de um trabalho de formagéo de educadores (Il Curso de Capacitacao
de Formadores em Cabo Delgado, Mogambique), que se baseou no estimulo a
produgéo escrita como forma de trabalhar o letramento e valorizar a autoria de cada
um.

Tal estimulo se baseava em escrever cartas, que por si 86 propicia a
expressao de afetividade, tanto entre os formadores quanto entre estes e os
educadores, relatando o momento de formagao que estavam vivendo.

Disso decorreu uma reflexao por parte dos alunos, que perceberam o quanto
e importante o aluno se colocar, se expressar € ser ouvido, servindo essa troca de
cartas como uma proposta metodolégica, visando uma maior eficacia. no processo
de formagao dos educadores, permitindo com que se tornem um modelo a ser

imitado e enaltecido por aqueles que formou.

2.2.1. Experiéncias em EJA no Brasil

No Brasil atual, com o envelhecimento da populagéo, observa-se um aumento
na populagdo de idosos no EJA. MARQUES? salienta que “categorizar a velhice &
uma atividade dificil, pois ela ndo consiste somente em um estado, mas sim em

constante e sempre inacabado processo de subjetivacao”.

Conforme assinala com COURA?, os motivos que justificavam a auséncia
dos idosos na escola ate a terceira idade divergem dos atuais motivos dos alunos da
EJA do século XXI, quais sejam: a falta de escolas publicas e as exigéncias do
trabalho, que gera renda para o sustento da familia. Ademais, ela cita igualmente
motivos que distanciaram esses idosos da escolarizagéo, tais como: mudanca de
estado civil, de trabalho e de casa, entre outros. Em contrapartida, ela interpreta a
aposentadoria, a independéncia dos filhos, as dificuldades no cotidiano relacionadas

com a falta do conhecimento formal e o direito ao transporte gratuito, como

*” MARQUES, 2009, p. 44
*® COURA, 2011, p.3



incentivos para o retorno A escola e disso resulta a busca pela EJA visando uma
melhoria na qualidade de suas vidas.

Desde a implantacéo do Programa de Alfabetizacédo Solidaria — PAS, houve
uma redugao de 32,3% no indice nacional de anaifabetismo do grupo composto por
jovens e adultos maiores de 15 anos, sendo que a redugao mais significativa ocorreu
nas regibes Norte e Nordeste, onde se situam a maior parte dos municipios
atendidos pelo PAS.

O Programa de Alfabetizagdo Solidaria ~ PAS, com duracao de seis meses,
sendo um més para treinamento dos alfabetizadores e cinco meses para a
alfabetizag&o, propunha uma agdo conjunta entre Governo Federal, empresas,
administragbes municipais e universidades. Além disso, com atendimento a
municipios com indice de desenvolvimento humano inferior a 0,5, 0 PAS propunha
gue as instituicdes de ensino superior das regides Sul e Sudeste supervisionassem
as agdes nas cidades localizadas nas regides Norte e Nordeste.

Considerando a amplitude da palavra formagdo, & possivel delinear
pressupostos basicos para a construgao do perfit do profissional educador na EJA,
quais sejam: compromisso ético € moral; envolvimento; humildade e dedicacao e,
reflexdo.

Saliente-se, ainda, que ¢& imprescindivel que os alfabetizadores deem
compreender a alfabetizagdo sob a perspectiva do letramento, qual seja ensinar a
pratica da leitura e da escrita e propiciar ao educando a aplicacdo de ambos os
processos em situagdes reais.

2.2.2 Experiéncias alternativas de trabalho na EJA

As experiéncias alternativas de trabatho na EJA constituem maneiras
diferenciadas desenvolvidas com alunos e educadores nas salas de alfabetizagéo,
nas quais alunos e educadores devem ser vistos como sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem.

Com isso, o sentido da alfabetizagao se amplia, incluindo a leitura de mundo
na qual os alunos da EJA estdo inseridos e que tem como consequéncia a
existéncia de varios nuances dentro de uma mesma sala de aula, eis que se
considera a experiéncia de vida de cada aluno.
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E, conforme assinala FREIRE®: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura deste, ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

CONCLUSAO

A alfabetizagado, leitura e escrita sao processos que demandam uma
construgio permanente, baseada na interagdo do aluno com o mundo que o rodeia
€ com a consciéncia de seu papel na sociedade.

A Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA representa um direito de todos
aqueles que ndo tiveram acesso a escolaridade ou nao puderam completa-lo.

Em gue pese a mudanca no perfil dos educadores do EJA em relagdo ao
passado, eis que a maior parte deles, atualmente, ndo possui a mesma proposta em
contribuir para a formacgéo de uma consciéncia politica aos educandos, através da
sua alfabetizagdo, j4 que ora estdo ligados as Redes Publicas, estadual ou
municipal, ou s&o educadores comunitarios que se dedicam a atividade de
alfabetizagdo de jovens e adultos por necessidade de complementagéo
orgamentaria, a alfabetizacdo em EJA n&o deve ser vista como uma forma de
compensagao ou supléncia ao mercado de trabalho, mas sim como um meio de
formacao integral de homens e mulheres, permitindo-lhes ¢ pleno exercicio da
cidadania.

Impende salientar que o anaifabetismo ndo exclui a existéncia de outros
saberes nao académicos, tais quais as experiéncias de vida e as leituras de mundo
feitas pelos discentes.

O objetivo maior da alfabetizagao em EJA, diferentemente de outras politicas
de alfabetizacdo de adultos, € o do oferecimento da formagio profissional
continuada, dando aos individuos o direito de entender e intervir na sociedade, na

qual esta inserido e contribuir para o desenvolvimento de novos talentos.

* FREIRE, 1983 apud TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes, 2009, p.13-14



25

REFERENCIAS

COURA, Isamara Grazielle Martins. A terceira idade na EJA: expectativas e
motivagoes. Disponivel em:

http:/iwww bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handie/1843/HJPB-7DSQ36. Acesso em:
24/04/2016

FARACO, Carlos Alberto. Escrita e alfabetizagao. Sao Paulo: Contexto, 1992.

FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participacao popular: analise da pratica
educativa do MEB — Movimento de Educacgao de Base. 1961 -~ 1966. Campinas:
Autores Associados, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.

HADDAD, Sérgio ¢ DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagao de jovens e adultos.
Disponivel em: http./fwww.scielo.br/pdf/rbedun14/n14a07 .Acesso em: 24/04/2016.
JANNUZZI, Gilberta Martino. Confronto pedagoégico: Paulo Freire e MOBRAL.
Sao Paulo: Cortez, 19889.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizagido de jovens e adultos: questdes e propostas
para a pratica pedagégica na perspectiva histérica. Brasilia: Universa, 2003.

MARQUES, Denise Travassos. Educagédo de jovens e adultos: Uma perspectiva
de alfabetizac&o com idosos. Disponivel em
http.//imww.bibliotecadigital. puc-

campinas.edu.br/tde busca/arquivo.php?codArgquivo=510. Acesso em: 24/04/2016.

OLIVEIRA. Marta Kohl. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. In: RIBEIRO, Vera Mazagao (org). Educagao de jovens e aduitos:
novos leitores, novas leituras. Sao Paulo; Agdo Educativa, 2001



26

PAIVA, Vanilda Pereira. Historia da educagido popular no Brasil: Educagéo
Popular e Educagio de Adultos. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2003,

PEREIRA, M.L.C. A constru¢dao do letramento na educagido dos jovens e
adultos. 1 ed., 1 reimpr. Belo Horizonte: Auténtica/FHC-FUMEC, 2005.

ROCCO, Gaetana Maria Jovino Di. Educacdo de adultos: Uma Contribuicio para
seu estudo no Brasil. Sao Paulo, Loyola, 1979.

RAPOSO, Maria da Conceicdo Brenha. Movimento de Educacéo de Base — MEB;
Discurso e Pratica, 1961 — 1967.

Disponivel em hitps://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/9123. Acesso em
24/04/2016.

RUIZ, JA A metodoiogia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. 5§ ed. Séo
Paulo: Atlas, 2002.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. 11 reimpr. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. '

TAMARQOZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes. Pratica educativa da lingua
portuguesa em EJA. Curitiba: lesde, 2009.

TFOUNIL. L.V. Letramento e alfabetizagio. 6 ed. S50 Paulo: Cortez, 2004 (Cole¢do
Questdes da Nossa Epoca, v. 47).

VASCONCELLOS, C. S. Construcdo do conhecimento em sala de aula. Séao
Paulo: Libertad, 2002.



Pagina I de |

FRANK KENJI AOYAGUE - é necessario formato pdf e em um Gnico documento

De; BOLSAS DE POS GRADUACAO - JFSP

Para: FRANK KENJI AOYAGUE

Data: 25/05/2017 13:37

Assunto: é necessério formato pdf e em um Unico documento

Frank, boa tarde.

Precisamos que o TCC seja em um Unico decumento, em formato pdf, para que a biblioteca passa inserir no
Banco de Teses.

Atenciosamente,
Angélica
Bolsas Pos-Graduagio Nicleo da Escola de Formagéo e Aperfeigoamento de Servidores - NUES

2172-6249

>>> FRANK KENJI AOYAGUE 25/05/2017 12:03 >>>

Angélica, bom dia!

Segue em anexo, arquivo do TCC do curso de Pés-Graduagio em Lingua Portuguesa.

Em 23/03/2017 deixei no Setor de Protocolo o TCC + o Certificado de Concluséo o nimero do pratocolo
registrado é 2017.006922.

Grato

Cordialmente,

Frank
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