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RESUMO

A leitura é um importante instrumento para a agéside conhecimento, desenvolvimento de
criatividade, linguagem, ampliacdo de vocabularmmpreensdo de texto e, portanto, deve
ser incentivada desde a mais tenra infancia paea sgutorne um habito prazeroso ao
individuo. A literatura € um aliado importante eregice uma gama variada de géneros que
podem ser utilizados em diferentes técnicas e algerts. A descoberta do mundo das letras,
durante a alfabetizac&o, pode e deve ser um p@eageroso para a crianga. O uso dos
diversos géneros de literatura como auxiliaresantaste € altamente motivador. O objetivo
desta pesquisa € incentivar os alunos a pratideitlaa através dos contos de fadas. Este
trabalho reflete sobre a importancia da leitura ldoss paradidaticos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Conclui-se que, a tarefa damaontos de fada, pode parecer simples,
mas é necessario, a quem dispuser a fazé-lo, ar@cimtes de qualquer coisa trilhar o
caminho do autoconhecimento, conhecer mais profuedte o significado dos contos de
fadas. Para o desenvolvimento deste trabalhozaiilse como metodologia o levantamento

bibliografico dos tedricos que fundamentaram aigaata leitura dos paradidaticos
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INTRODUCAO

Muitas sdo as discussfes que tém sido realizadatomo da leitura nas
escolas. Percebemos nos dias de hoje a grande ttidngaele do livro com 0s outros meios
de comunicacéo social, como a TV, o videogamea@patador.

A leitura ndo € um ato solitario e isolado dos fewias sociais fora do mundo,
sabemos que possui grande importancia para a ttogéd do sujeito.

Parte dai a necessidade da escola reconhecer gdmpa de um trabalho de
leitura que propicie ao aluno sua inser¢cdo na sa#al proporcionando o desenvolvimento
da criatividade e criticidade diante de situacmss.

Para que o trabalho da leitura aconteca pressupanoecessidade de
investimento concreto da escola, no sentido degocggnar aos alunos praticas dinamicas ,
ambientes propicios, onde os alunos tenham acesgérias representacfes da leitura com
oportunidades de momentos de prazer.

No caso da leitura, ndo basta oferecer as cridhgas em quantidade. Elas
precisam perceber, sentir de verdade que a l&itura elemento essencial para a vida.

Professores e alunos precisam estar juntos nessmespo que envolve
descobertas e inUmeras possibilidades.

Segundo Foucambert (1994, p. 64). “Ser leitor dirse@ comprometido com
seu estar no mundo e com a transformacéo de siputoss, da coisa: € acreditar que se
aprende o mundo quando se aprende o que fez seré&om

Para um aprofundamento e analise destas questtiedrasalho realiza-se,
objetivando uma investigacdo sobre as concepcOdsitdea e a utilizacdo dela em trés
escolas da rede municipal da cidade de Francabsdhgendo o 1° ciclo de ensino.

Nas trés escolas da rede municipal buscamos idantielementos que
apontaram o desenvolvimento do gosto pela leitueapgrmeiam o trabalho dos professores.

Como abordagem metodoldgica optou por uma pesqaeigaloratoria
qualitativa, onde tivemos oportunidade de interag@ime o pesquisador e 0 ambiente a ser
pesquisado favorecendo a obtenc&o de dados cameretgpeito do tema.

A pesquisa foi realizada a partir de questionanimido aos professores das
escolas envolvidas e por entrevistas feitas aososluEsse material foi utilizado para
esclarecer dados sobre a situacao das escolasagdorao processo da leitura.

O trabalho foi organizado em trés capitulos:
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O primeiro capitulo trata da importancia do trabatiom a leitura na sala de
aula, como forma de promover o aluno como leitorsc@ente e autbnomo ainda apresenta a
importancia dos contos de fada para as criancgas.

O segundo capitulo mostra a anéalise de dados sbéttavés das pesquisas
sobre o0 uso da Literatura Infantil como incentiveitura.

Nas considerag0des finais serdo retomados algunepmevantes da pesquisa,
apontando algumas alternativas e proposta dedgiana desenvolver o gosto e o prazer a ler.
Ressaltamos as possiveis contribuicdes dos mesamas1@)s e para 0s colegas que exercem o

magistério no 1° ciclo no ensino fundamental.



1 A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM A LEITURA NAS SERIE S INICIAIS

A leitura tem uma grande responsabilidade na fofimgiara a vida, ela faz
amadurecer as idéias, ter mais condi¢cfes de raaioperante uma situacdo problematica que
a vida nos reserva. Ela é a chave que nos permitar&em contato com outros mundos,
ampliar horizontes, desenvolver a compreensacoenaricacao.

Deste modo percebemos que, a palavra escritaamtsfdrma as mais variadas
realidades nos fez “viajar” e descobrir pessoa¥ms$ novas, nos ajuda a ser cidadaos e, ao
mesmo tempo, que nos coloca mais a vontade e urdarsimbdlico, abstrato, no seu dia-a-
dia repleto de reflexos.

Como nos afirma Lerner (1996, p. 6)

Ler é adentrar-se em outros mundos possiveis. Ktiqgonar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do textcsenais uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer,uiasa cidadania no mundo da
cultura escrita.

A leitura surge de estudos e experiéncias de umithob, ela € mais do que
uma questao de gosto, uma necessidade objetiva.

Como nos ressalta Magnani (1989, p. 32) “[...] paaleitor é preciso, além de
ser alfabetizado, ter tempo para ler,dinheiro paraprar livros ou bibliotecas de facil acervo
que o interesse e goste de ler”.

Sabemos que em nossa sociedade o trabalho e at@g&e sdo primordiais
para nossa sobrevivéncia.

As pessoas procuram outras formas de distracacarttgdescansam, com a
TV, que também lhe traz informac¢cdes. Como isso siagpela leitura vai se perdendo dia
apos dia, se em casa a crianga nao tiver usufdadexperiéncia de ver pais e familiares
entretidos na leitura, se pertencer a um ambient® mdo h4 esse habito, pode nascer a
possibilidade de uma rejeicéo a leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais da LinguauBeesa, ressaltam que
para aprender a ler é preciso interagir com a sidade de textos escritos, é negociar 0
conhecimento que ja se tem e o0 que é apresentimltep®, recebendo incentivo e ajuda dos
leitores experientes.

O processo da leitura apresenta-se como uma atevidme possibilita a
participacdo do homem na vida em sociedade, comgpeaelo o presente e o passado, tendo
possibilidades de transformacgdes culturais futuras.
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Para que consigamos a formacao de novos leitorde kar ter condi¢des para
tal: contato permanente com variedades e qualiddelesateriais e acdes que viabilizam uma
organizacao do trabalho pedagodgico que incluamaces de leitura.

Destacamos as palavras de Foucambert (1989, guaddo nos diz que “[...]
ser leitor é querer saber 0 que se passa na cdbexaro, para compreender melhor o que se
passa na nossa’.

A leitura € um meio de comunicacdo muito importaotea vez que além de
ser um desvendar grafico, permite e abre caminasipterpretar uma informacéo. A leitura
permite desvendar o mundo, um livro pode provocaistormacdes no pensamento ou no
comportamento das pessoas.

Saber ler significa percebe as mensagens em todaaaabrangéncia e
profundidade. E compreender o que se |é e tornageate do processo, com uma opinido
prépria a respeito do assunto, relacionando-o @m®wbras de outros autores que tratam do
mesmo tema.

Segundo Magnani (1989, p. 52) “[...] ler é precido sO para fazer exercicios
de interpretacdo, para estudar itens de conte(mbra, adquirir modelos de escrita, mas
também para gostar e se habituar, para conscieatjmalitizar”.

Com as palavras do autor podemos observar que iton éealguém que por
iniciativa propria € capaz de selecionar dentreegt®s que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua.

Sabemos que a leitura vai além do texto e cometes @ contato com ele, a
nocao do texto € aplicada, abre-se para engloberedies linguagens. A partir da leitura o
leitor realiza um didlogo com o objeto lido, se&réa, sonora, uma imagem, uma situacao
envolvida nas expectativas do prazer, das desesbero reconhecimento de suas vivéncias.

Aprender a ler significa aprender a ler o mundo séatido a ele e a nGs mesmos.

1.1 O PROCESSO DE FORMACAO DA LEITURA INFANTIL NORBASIL

A literatura infantil, por muito tempo, foi vistab um segundo plano dentro da
literatura. Como coloca Mengarda e Baukat (2006 )dlorizac&o da literatura infantil, como
fendbmeno significativo de amplo alcance na formagas mentes infantis e juvenis, bem

como dentro da vida cultural das sociedades, éuistagrecente”.



9

Segundo Zilberman (1986), a leitura passa a serizatia a partir da ascensao
da burguesia, nesta época a escola e a educad@sese/olveram, devido a organizagdo da
sociedade burguesa. A escola cabia transmitir eaisdda burguesia e promover a unido
familiar.

Para Coelho (2000) a expresséo “literatura infantilgarmente, sugere de
imediato a idéia de belos livros coloridos destosad distracdo e ao prazer das criangcas em
|é-los, folhea-los ou ouvir suas historias contgu@salguém.

Para compreender as razdes desse ponto de vestesgonos voltar no tempo e
resgatar a histéria do surgimento da literaturaritif .

A primeira fungéo da literatura infantil foi pedayga.

A literatura infantil surgiu da necessidade de saram género capaz de
educar as criancas através de historias. Ela €, ddenida, uma das expressfes mais
significativas que garante a transmissdo de valeresnhecimentos em qualquer época da
histéria. As fabulas, parabolas, apologos, corlErgjas, sagas, contos jocosos, romances,
contos maravilhosos, contos de fadas.

As criancgas, na ldade Média, principalmente asldsse social mais pobre,
participavam dos problemas da familia tanto quamnadulto. No século XVII, comecaram a
ocorrer mudancas e, no século seguinte, as crigacsfrutavam de maior liberdade no que
diz respeito a participarem dos problemas socif#sndiares. O grande ensinamento, agora,
era a religido. A literatura infantil voltou-se paa educacao religiosa, com a intencdo de
mostrar a crianga uma visao sobre o bem e o mal.

A partir do século XIX e das grandes mudancas tést® ocorridas ao longo
do tempo, comecou a haver um desenvolvimento delasspara educar os filhos dos
burgueses, classe social em ascensdo na época. €xoca Cashdan (2000, p. 62), “os
contos de fada sdo documentos historicos Unic@sngs mostram como era a vida em certos
periodos da histéria — épocas em que cada dianersi @ma batalha pela sobrevivéncia”.
Ocorreu, entdo, um grande aumento na producao deliteratura voltada para as criancas,
porque percebeu-se que a literatura infantil padefesenvolver melhor a capacidade
intelectual dos pequenos leitores. Comecou-se pioduma literatura para provocar
pensamentos na crianga e desenvolver a sua linguage

Também chamados de Contos da Carochinha, os Coatfaglas surgiram no
Brasil e em Portugal no final do século XIX, e ne@mpre tem a real presenca de fadas como
diz o nome. Sdo desenvolvidos dentro da magiackedreis, rainhas, principes, bruxas,

gigantes andes, animais, objetos magicos, temppace fora da realidade conhecida etc.).
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Tem como eixo gerador uma problematica existenaiakalizacdo do herdi ou da heroina
alcancando seus objetivos, essa realizacao intimantigada a unido homem mulher.

No contexto citado acima, percebe-se que a cripagsa a ter um valor maior
no nucleo familiar, é resgatada uma nova valorzaghcrianca. A crianca passa a fazer parte
das historias, participando de conflitos familiaresostrando o desequilibrio dentro da

estrutura familiar.

1.2 O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMACAO DO LEITOR

Atualmente, a formacdo dos professores ganhou wwo perfil. O professor-
informador e aluno-ouvinte foram substituidos pelafessor-animador e aluno-pesquisador e
esta mudanca exige do professor um novo posiciomamigente ao exercicio de sua

profissdo, com uso de novos instrumentos sem, tamtenesquecer-se de que:

A principal ferramenta de trabalho do professorséapessoa, sua cultura, a relacéo
gue instaura com os alunos, individual ou coleteate. Mesmo que a formacédo
esteja centrada nos saberes, na didatica, na glstdasse e nas tecnologias; ndo Se
deve esquecer da pessoa do professor (PERRENOWR, 2@9).

O que diferencia a pratica docente sédo a criatda motivacdo por parte
desses profissionais. E fundamental que isto ocpois se poderia minorar a evasao, a
inadaptacdo infantil na escola, entre outras mazegile contribuem para a ineficacia da
educacao no Brasil.

S&o inumeros os profissionais de educacdo quevanwvila relacdo absoluta
ensino/ aprendizagem, tornaram-se elementos dagmsporque acreditam que a nova
geracdo. Repete o anterior. Mas, enganam-se, &s rg@racdes superam cada vez mais a
outra.

A escola, por sua vez, ndo esta isolada do murelendo estar aberto ao
universo que o cerca para a sociedade exigentpoiionando a clientela a promocéao da
interacéo das fungdes sociais e fornecendo submidigrofissionais com motivagdo material
moral. Exigindo dos nossos educadores, competéacideterminagcdo para que possa
estabelecer com méritos o processo ensino/apreeiza

Dessa forma, a leitura exerce funcdes primordisisiecendo aumento das
capacidades criativas na formacéo de futuros éstoompetentes. Com isso, faz-se iminente
o surgimento de um leitor critico e, de certa farrm@vas posturas pedagogicas de
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transformacdo de professor que vive na busca iAeahsla construgdo do seu proprio
conhecimento.

A idéia de ensino sera substituida por uma alterappzagem, com o professor
criando situacdes animadoras de modo a despetéaesse do aluno. Fazer com que, por
exemplo, uma “simples” aula de leitura, se torneauimesquecivel viagem a novas e
fantasticas descobertas.

Professor e aluno estéao intimamente ligados. Uncoéeegue realizar-se sem
0 outro. Estabelecem uma interacdo muitas vezespailhada de muito afeto, amizade e
companheirismo. Estar familia é tdo precipuo patasenvolvimento de uma aula, dos textos
escolhidos para leitura, para formagdo das habi#islaque o educador podera a partir de
entdo, desenvolver.

No caso da leitura, o professor é responsavel eafuncdo e formacéo de
leitores ativos. O primeiro passo deve ser de linabeom textos significativos, assim 0s
alunos poderéo relaciona-los as suas realidadesasue com o seu préprio cotidiano. Sao
dados assim, condicOes para que esses aprendssgsrpbdar com o texto, interpretando-o
trocando sugestdes, assumindo e debatendo frenfatas narrados. Criando um universo de

situacgOes diferentes daquelas que estdo escomdidastrelinhas do texto original.

As mais elementares tarefas da vida cotidiana exigeecurso ao escritor, tomar o
Onibus. Fazer compras em um supermercado, proounarrua na cidade, cozer
alimentos, telefonar, utlizar em casa um micro potador, tudo isso requer

atividades de leitura.

O educador ao manejar esses textos, deve ter éangcide que a leitura esta viva
no dia-a-dia do aluno: em casa com os pais, ndasta rua, nas brincadeiras, na
televisdo, no entretenimento, nos gestos, nos ecioméntos, nas paisagens, no
sorriso, enfim na maneira em que é concedido a nadadentro do seu préprio

mundo (CHARMEUX, 2000, p. 34).

O educador necessita entender que a leitura néo &a passivo, mecanico,
ela estar sempre interagindo com o mundo e comneetro Caso contrario, o texto seria
apenas um produto acabado e ndo um ato de integyag&mssim dispomos.

A palavra chave é motivagdo. Dar vitalidade as saula leitura, estimula
sempre 0 gosto por esta atividade tdo beneficemteda do homem, “por ordem em casa’,
ter participacéo ativa e dinamica na sala de aalatribuir para o desenvolvimento integral
do educador, valorizando e respeitando as potereigs de cada aluno. Ser um
incentivador, ser artista, ser poeta, ser psicétagterapeuta, ser um pouco de pai ou mée, ser

amigo, ser um mestre, este € o perfil do profefssorador leitor.
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1.3 ALITERATURA INFANTIL COMO INCENTIVO A LEITURA

As criancas nem sempre ficam empolgados com osestéixerarios pelo seu
carater pedagodgico e sim, pelas possibilidades pdeeasédo e reelaboragdo do universo
através de sua simbologia, ou seja tudo é resobadofantasia, passando uma visao otimista
do mundo para a crianca e, ao mesmo tempo, mostthads problemas e suas possiveis
solucdes.

Sendo assim, o texto literario precisa ter um espa@prio e especial na sala
de aula.

Segundo afirma Goes (1984, p. 10) “[...] o potdrdirario € riquissimo para
a alfabetizacdo devido ao estimulo que represepmba @0 cercear a criatividade infantil”.

A leitura desse texto requer uma analise criticarge a realidade, dando
margem a efetivacdo dos propdsitos de leitura enguzabilidades humanas. Através dessa
analise a crianca tera entusiasmo pela criacaojexara troca de experiéncias com o outro e
ampliara seu vocabulario.

O trabalho com texto literario favorece a experitagfio e o exercicio de
multiplas linguagens, é importante o didlogo eatrtor e leitor aproveitando nas entrelinhas
a intencao do autor.

Ao ler um livro de literatura infantil, a criancaensa, imagina, sonha,
interroga, cria, reage. Ela entra numa aventuraa reocada texto lido, pelo universo faz
palavras indo além delas. Nas palavras de CadeiniB®87, p. 49) “[...] a literatura cumpre
junto ao leitor a apresentacdo de novas possibéslaexistenciais, sociais, politicas e
educacionais”.

Com as colocacdes da autora percebemos a necessidadiscutir com os
alunos certas visdes de mundo, refletir valores ppreneiam o contexto onde elas vivem.
Sabemos que para tudo o que queremos existemlddrs, mas para conseguirmos uma
sociedade mais justa podemos encontrar no congsgtiar uma possibilidade de melhoria.

Para despertar o gosto pelo prazer das leituraalooes, o professor também
precisa ser um eterno leitor, considerando a selegdterial um fator importantissimo na
formacéao de leitores.

A leitura infantil se caracteriza pela sua linguagatistica. E o trabalho de as
palavras de maneira poética para qualquer pessda pprecia-lo. As ilustracdes de

qualidade, além de beleza que nos é oferecidahildasn o desenvolvimento de uma
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educacédo estética. Além disso, as imagens posaibilima segunda leitura do texto, ja que
representou a visao de seu ilustrador, portantoa perda grave nao se valorizar a qualidade
das ilustracdes dos livros.

Para Zilberman (1986, p. 56) “[...] os primeirosn@os com a Literatura
Infantil se fazem através do sonoro, logo € ouvihdtdrias que as criancas, com certeza,
irdo se introduzir no mundo literario”.

O simples momento de parar para ouvir histériagaseno chéo, trocar idéias
€ uma atividade literaria de suma importancia. Salsetambém que contar historias € uma
arte. As atividades posteriores a literatura ddiwrm literario tornam-se prazerosos e, a partir
disso, criam-se habitos, atitudes e responsabéiglgde vao se modificando dia-a-dia.

Abramovich (1990, p.16) nos mostra que ouvir hiag®©€ muito importante
para a formacao de qualquer crianca. “Escutar fast@ o inicio da aprendizagem para ser
um leitor, é ter um caminho absolutamente infidikodescobertas e compreensdo do mundo”.

Fica claro que para leitores iniciantes abe aoegsar a responsabilidade de
fazer com que os alunos vao sempre além e naaniigoeente no 6bvio, ndo se determina
em guestdes fechadas e sim a debates e conclusdes.

Ao ouvir as histérias a criangca se envolve nos sengentifica-se com os
personagens e comeca a compreender 0 mundo cortraaunas, alegrias e aventuras vividas

pelos personagens das histérias que ouve.

Literatura é a arte de ouvir e de dizer, logo, easmm o homem. Suas origens se
assinalam com o uso da palavra: filogeneticamaentepmem aprendeu a falar —

dizer — antes de ler e escrever, como, ontologioganacontece a criancga, portadora
de sua bagagem linglistica [...] Todos sabemoshguem cada criangca um poeta,
como ha em todo o poeta uma crianga. Alias, nam soeta, mas cada adulto tem,
guase sempre, dentro de si, uma crianca, mais aosr®ifocada pela vigilancia da

censura (CARVALHO, 1986, p. 47).

A literatura também constitui de um conjunto detdexpoéticos, artisticos e
porque nao dizer politicos.
Percebemos que literatura ndo € s6 uma viagem adarda imaginacao, ela

faz pensar, questionar, portanto é também um aiicpo
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1.4 UMA VISAO SOBRE DEFINICAO DE LITERATURA

Ao introduzirmos o tema literatura é importante oienarmos que ha uma
polémica ao tentar defini-la.

Entre distintas definicbes sobre o que seria lileaa & conveniente relatarmos
a definicdo que Pound (1996, p.32) discute em sea ABC da Literatura: literatura €
linguagem carregada de significados.

Diante deste dizer, surgem duas ramificacdes pagudgem: linguagem
falada e linguagem escrita. Na visdo de Pound (1992), “[...] linguagem falada consiste
em ruidos e linguagem escrita em signos que rapeeaeesses ruidos”.

Assim, qualquer pessoa alfabetizada poderia leloutdoor e compreende a
mensagem presente neste. Nem sempre, entretasdopasle ser considerado como sendo
literario.

Por outro lado, alguns critérios para definir htera envolvem a ideologia.
Vejamos o caso de Wanderley (apud JOBIM, 199258).2

[...] definir literatura se confunde com a defirmgdio poético e da beleza. Ou seja:
coloca, de uma penada, em toda a plenitude, a &guesitética no centro da
discussédo. E esta, sabemos, permanece irresoimgassivel que é desvincula-la
da questdo do gosto, da regéncia de usos e costursidsacfes contextuais, da
ideologia, de relativizacbes de toda ordem.

Vé-se que Wanderley coloca em discussao a questBeld para dizer se uma
obra adquire carater literario ou ndo. E importan@ncionarmos que a critica desempenha
papel importante nesse processo, visto que eléofummcomo avaliadora dos juizos de valores
que se encontrarem presentes nas obras.

Portanto, a questdo de uma obra ser considerddcardependera da posicao
em que o leitor encontra-se, do momento histérisootal em que vive e, principalmente, dos
seus valores.

Acerca do poder da critica na colocacdo de uma @ire arte ou nao, Coli

(apud DAMASCENO, 2000, p. 48) relata:

Tomando duas obras tidas como artisticas, o crfimbe afirmar que, segundo
certos critérios (que podem ser explicitos ou n@b)bra é mais bem realizada ou
bem mais rica, ou mais profunda que outra. A @;tportanto, tem o poder ndo s6
de atribuir o estatuto de arte a um objeto, ma® ddassificar numa ordem de
exceléncias, segundo critérios préprios. Existermaesma no¢do em nossa cultura,
gue designa a posicao maxima de uma obra de @$a nedem: o conceito de obra-
prima.
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Tais observacdes levam a argumentar que a cada mtwrde evolucao da
nossa sociedade, olhares diferentes séo direcisradote. Desta forma, o conceito de obra
de arte se modificara de acordo com a sociedadeneas mudancas de valores que esta ira
impondo com o passar dos tempos.

Nos dizeres de Damasceno (2000, p. 49), encontradéiss que vém ao

encontro deste ponto de vista. Verifiquem:

Os grandes poetas e os grandes artistas tém m@ofsgocial renovar incessamente a
aparéncia que a natureza reveste aos olhos dosnhoi®em o0s poetas, sem 0s
artistas, os homens se entediariam rapidamenteod@tonia da natureza. [...] Os

poetas e os artistas delineiam, em concerto, adfigie sua época e o futuro

docilmente se perfila a sua guisa.

E inegavel que estas transformac6es sociais ¢iGasisleixem de enquadrar-se
na vida do homem, uma vez que sem elas a vidasdestguiria em linhas retas e
consequentemente cairia em um caminho de tortoman®tonia.

No entanto, essa realidade nos revela a pluralidatieral que, por sua vez,
poderia implicar na literatura com uma diversidageobras com qualidades diferentes e
questionamentos variados.

Dentre essas qualidades, Pound (1990, p.36) celoadiscusséo a questao dos
bons ou maus escritores: “Os bons escritores s@elemjque mantém a linguagem eficiente.
Quer dizer, que mantém a sua precisao, a sua ald¥ép importa se o bom escritor quer ser
atil ou se o mal escritor quer fazer mal”.

Diante desta citacdo, podemos notar que, pararsabese uma obra literaria
apresenta qualidade ou né&o, basta verificarmosto t@servando a clareza e a precisado
através da qual este transmite a mensagem, deixiendégar sua utilidade.

N&o podemos deixar de mencionar também diante alasrps de Pound que
muitas vezes a literatura que apresenta o disqum3posto pelas gramaticas, o discurso
formal, dificulta um pouco a compreensao do legoe ndo se encontra familiarizado com
ela, mas nao quer dizer que ndo serd compreerididase tratando de textos literarios é
conveniente respaldar a importancia da criacdojogdo das palavras, da subjetividade do
autor.

Assim, a literatura muitas vezes é apresentada ¢oauelo padrdo da lingua
normativa e, as vezes, essa atitude é equivocaganem todas obras literarias apresentam-
se como modelo de linguagem culta — vejam-se agsotontemporaneas, que caminham

junto a sociedade, incorporando as inovacdes apeetes por esta, inclusive a linguagem.
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Portanto, ndo € o uso padrao da lingua que defimra obra como sendo
literaria ou ndo. A respeito da definicdo de Litera, Silva (apud LAJOLO, 1991, p. 7) diz

que:

[...] a Literatura ndo € um jogo, um passatempo,puatduto anacrénico de uma
sociedade dessorada, mas uma atividade artistigzasgh multiformes modulages,
tem exprimido e continua a exprimir, de modo incmdfivel, a alegria e a angustia,
as certezas e 0s enigmas do homem.

Na citacdo acima, Silva coloca-nos a refletir nosara sobre o homem e o
momento histérico em que ele se encontra inse@mdo assim, a literatura é uma das
formas que o homem encontrou para exprimir seusrsamos, desejos e angustias.

Convém colocarmos em discussado a consideracdo deobra como literaria
ou ndo segundo outro critério: a colocacdo comdgséiterarias apenas aquelas obras cujos
autores sdo reconhecidos e que se encontram em ltedaias. Mas, e aquelas obras que
poucos conhecem e cujos autores saem para vendernganta em porta?

Nesta discusséo, Lajolo (1991, p. 15) posicionafse€o isso €, ndo é e pode
ser que seja literatura. Depende do ponto de \dstaentido que a palavra tem para cada um,
da situac&o na qual se discute o que € Literatura”.

Nota-se novamente que, para definirmos literatdeyemos considerar a
realidade em que a obra esta sendo discutida pfesemtada.

Nesse contexto, vale a pena destacarmos o contedéabamasceno (2000, p.

46) a respeito da premiacao de uma obra como [minmo:

[...] causa mal-estar e desavencas mesmo entreitmos Desacordos a parte,
eventualmente encontramos no meio académico algyéencomo uma fada-
madrinha, retira de campo como a cancao populaa art@® naif ou primitivista
valores e artistas que, agora reabilitados pekxsutio universitario, sdo resgatados
de um universo popular para um erudito e, nestaagasn o que era Kitsh ou folk
séo (re) avaliados por um discurso autorizado galigndo-os eleva-0s a categoria
de cult. O resultado é encontrarmos posteriormeoke suplementos culturais frases

como: ‘O artista € uma pedra bruta que precisapmddda’.

Como se V&, a influéncia de fatores sociais nac@elele uma obra como
literaria ou ndo é relevante. Isso também se eradrdstante evidente na discussédo de
Eagleton: Na Inglaterra no século XVIII, o concede literatura ndo se limitava como
costuma ocorrer hoje, aos escritos ‘criativos’imaginativos’.

Abrangia todos os conjuntos de obras valorizadds geciedade: filosofia,
ensaios e cartas, bem como poemas. Nao era o dagerdficcdo que tornava um texto
“literario”- o século XVIII duvidava seriamente sgia a ser literatura a forma recém-surgida

do romance - e sim sua conformidade a certos padéébelas letras.”
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Os critérios do que se considerava literatura eram, outras palavras,
francamente ideoldgicos: 0s escritos que encerrasamvalores e “gostos” de uma
determinada classe social eram considerados litarao passo que uma balada cantada nas
ruas, um romance popular, e talvez até mesmo oadrém o eram.” (DAMASCENO, 2000,

p. 19)

Portanto, os valores de belo/do artistico encosegaio submetidos a uma

época, aos valores e ideologias dos grupos de ppeerigorarem na sociedade e que, de

uma certa forma, corresponderédo aos gostos e exipastdesses leitores.

1.5 A IMPORTANCIA DOS LIVROS PARADIDATICOS NA DESCBERTA DO
PRAZER DO LER

A importancia dos livros paradidaticos na vida dealwcrianca que inicia sua
formacdo como leitora € inegavel, pois é duraritédamcia que se tém 0s primeiros contatos
com 0s materiais escritos, e quando esses matesti® ao alcance da compreensdo da
crianca, eles tera motivos a mais para gostaritiede

Portanto a op¢do pelo livro infantii como mateudédiatico a ser usado no
processo de formacédo do leitor deu-se pelo fatteros verificado, durante poucos anos
com docente na rede de ensino municipal, que oriaatsado pelo professor no ensino e
pratica da leitura nas primeiras series do Ensuma@l&mental € basicamente o livro didatico.

Deste modo, ndo se pode afastar a crianca doitifaatil, pois ele € de fato
importante para a formacéo do pequeno leitor, p@oas devido a facil leitura que nele pode
ser feita pela crianca, mas também pelas histguasdele podem ser contadas as criancas
ainda néo alfabetizadas, pelos debates e opini@eslgs proporcionam e mesmo pelos jogos
ritmicos que estimulam o gosto e o habito de ler.

E com a ajuda dos livros paradidaticos que se pdligr sobre a vida afetiva
e estética da crianca, iniciando-a no mundo likerér servindo como instrumento para
sensibilizacdo da consciéncia, para a ampliacadigfzosicao e o interesse de analisar o
mundo, pois ela procura mostra a crian¢a, o0 homasmayenturas, as culturas das sociedades,
o ambiente, os comportamentos e atitudes. Paraaksse serve da fantasia que estimula a
imaginacéo da crianca, levando-a a se sentir gaatite da historia do momento da leitura. A

leitura que se baseia no desejo de ler e identficaom o apaixonado ou mistico. E ser um
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pouco clandestino, é abolir o mundo exterior, digpese para uma ficcdo, abrir o paréntese
do imaginario.

O livro infantil ocupa um lugar privilegiado, paigle podem-se encontrar duas
estratégias, a da palavra (texto) e da forma (dgéb), de forma a facilitar o entendimento e
o interesse pelo livro. Pois toda crianca da m&iscé@io as coisas que Ihes agradem, e o livro
infantil € um material atraente e agradavel. Comdvtireles (1984, p. 61):

O livro é de moral pratica, e o infante acreditaapaendizagem do exemplo. Vai
mais longe sua visdo pedagodgica: as pessoas segaepyendizagem, o caminho
que lhes parece mais agradavel [...].

O leitor em inicio de formacdo deve ser estimuladdeitura dos textos
literarios em sala de aulas e fora dela para gtee hexbilidade incentivada pelo professor
transforme-se em habito durante toda sua vida.

A leitura de bons livros criativos, estimulantesci@ante gera no aluno uma
predisposicdo natural ao habito de ler. Isto sepddo fato de ser consequéncia de um
processo de incentivo, provocado pelo préprio metele leitura. Quando o elemento de
“incentivagdo” se coloca fora do nivel de interedseluno, a conseqiiéncia e o desinteresse
pela leitura.

Além da adequacédo que a leitura deve realizar stogta crianca, o que, de
modo obvio, ndo é nem pode ser seu objetivo exdusi necessario que cada educador se
proponha a oferecer através dela um alimento salidawnaginacao infantil. Pois segundo
afirma Jesualdo (1993, p. 25):

Religar uma literatura poética que traz em sewaglmaravilhosos, o encanto do
novelesco e ndo compreender a intimidade espirdaatrianca, pois para ela as
coisas existem, ou ndo na medida que sua imaginabéda a claridade Poética do
conhecimento as aceita como reais ou imaginaria.

Os livros paradidaticos tém diversas finalidadesida da crianca que se inicia
no mundo da leitura, a finalidade de instrui-lajagdla, diverti-la, ou as trés coisas ao mesmo
tempo. Mas néao de deve esquecer que para o aldassas finalidades, deve-se estar atento a
algumas questfes importantes, como: a qualidadeteddss, o carater ludico que deve
revestir as atividades de leituras, sem com issalepefinalidades basicas, como o
desenvolvimento da linguagem e a formacao do leitor

A adequacao a faixa etaria da crianca € outro pardger observado, pois, 0
gosto costuma mudar com a idade. A crianga de tn@saanos prende-se a0 movimento, ao
tom de voz, e ndo ao contetdo do que é contadasgmora importancia de se contar historias

curtas e com muito ritmo e entonacao. Os livrosedeter somente, uma gravura em cada
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pagina, mostrando coisas simples e atrativas vimrge. O predominio das gravuras e
ilustracées deve continuar nos livros para as casme quatro a seis anos, mas com textos
brevissimos, para que ela passe a ter contato coondo da palavra escrita.

Nessa idade a crianca ja passa a se interessarqoeltons de fadas, tais como:
“O pequeno Polegar”, “Jodo e Maria”, “Rapunzel’ hdpeuzinho Vermelho”, “O Soldadinho
de Chumbo”, “Cinderela”, e outros. Os livros modesrtcom dobraduras costumam chamar
bastante a atencdo. Dos seis aos onze anos aacpassa a ter grande entusiasmo pelos
contos de fada que continuam exercendo fascinsanfase: “Cinderela”, “A Bela e Fera”,
“Branca de Neve e o0s Sete Andes”, “A Bela Adorm&gitllodo e pé de Feijao”, “Pindquio”
e “Gato de Botas” sdo algumas das obras preferidas.
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2 A LEITURA DOS CONTOS DE FADAS EM SALA DE AULA

Contar histérias € um costume muito antigo e hagsg a ser uma rotina nas
escolas de Educagéao Infantil.

Por mais que a tecnologia adentre em grande pasgdades, com a TV, o
videogame e o computador, o educador aceita, oiarite, o desafio de despertar nas
criancas desta tenra idade (3 a 7 anos), o pratarl@tura, ndo que esta tecnologia seja
desnecessaria ao desenvolvimento da humanidade anagalha dos professores deve ser,
nao contra 0 progresso, e sim contra a ma apredentgue os livros sofrem nas escolas,
tornando-se, muitas vezes, chatos.

Para trabalhar com a literatura, deve-se tornddagposa, atraente, criativa as
criancas, a comecar pela selecdo dos livros, qwendeser adequados a faixa etaria
trabalhada, a partir do seu desenvolvimento cognifPara cada idade ha uma caracteristica
de leitura:

Aos 3 anos as historias devem ser curtas, com paletalhes e personagens.
Nesta idade a crianga encara a histdria como desda real, tudo tem vida e ha comparagéo
com sua realidade e tentativas de explicar e nrastrao sao.

Dos 4 aos 5 anos, a crianca comeca a exigir, paysouco, histérias mais
elaboradas, de simples compreensao,porém, comriapaéza de vocabulario. Nesta idade, a
crianca ainda se assusta facilmente, pois aindacoaésegue distinguir, por completo,
realidade e fantasia, por isso, é preciso tomatacisi com a entonacdo de voz. Esta fase é
comum a crianga criar suas proprias histoérias @r prilustracdes e imagens.

Dos 6 aos 7 anos, descobre-se um novo moment@riliteras criancas, pois é a
fase que a crianca comecga a aprender a ler, comniegdar decifrar as palavras. As historias
continuam curtas, com um vocabulério simples e eoidb, e devem conter fatos que fagcam

parte do cotidiano, mesmo que de modo subjetivo.

2.1 CONTANDO HISTORIAS

E ouvindo histérias que a crianca aprende a lidar as emocées, muitas delas
ainda desconhecidas. De acordo com Bettelheim 19800 conto de fada emite ao
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leitor/ouvinte uma idéia importante ao consciemi®,pré-consciente e ao inconsciente que
ajudam a lidar com os problemas comuns ao homemualguer natureza, como 0 medo da
morte, o0 medo do abandono, sentimento de culpa,r@veja, entre muitos outros; e o conto
de fada oferece resolucdes para estes problemasnpentiva a lutar contra as adversidades
e d4 a idéia de que a vitéria é possivel.

Bettelheim (1990), ainda afirma que o educadordeéd@ salientar, nos contos
de fadas, a licdo moral e os conteudos psicologicesestes pretendem passar, mesmo que
subjacentemente, porque os beneficios do contaddedcontecem no inconsciente.

Para contar historias, ndo é preciso um modo edpeci até mesmo um dom,
mas ha, porém, algumas estratégias para tornamesteento mais agradavel e proveitoso,
tanto para o leitor/contador como para o ouvintémigortante que a histéria agrade no
apenas as criancas, mas também aquele que vatlaowtéistoria deve despertar alguma
coisa em guem vai conta-la: ou porque é bela etdlae ou porque tem uma boa trama, ou
porque acalma uma aflicdo... (ABRAMOVICH, 1990).

O leitor precisa conhecer a historia, fazendo ueitarh prévia do texto, que
deve ser escolhido de acordo com a idade.

As histérias devem ser contadas a partir dos lideohistérias, com fantoches,
com dobraduras ou oralmente, sem apoio algum. Q@riante € que este ato se transforme
em rotina, porque é um ato valioso para a educegaotil, pois permite a crianga pensar,
ouvir, sonhar e, mostra a funcéo social da escrita.

As criancas devem participar da escolha da histpoa mais que haja um
conto preferido da turma, o educador deve respmstée, se for necessario canta-lo
repetidamente.

Deve-se organizar uma conversa antes do momeritstdaia, para adiantar o
tema a ser tratado no texto, para que haja ententtinda atividade e, par evitar possiveis
interrupcoes.

Se a histéria contada estiver em um livro, o edoicddve apontar as palavras
gue compde o texto, para que as crian¢cas possanmpanbar, por mais que nao saibam ler.
Se o material utilizado for fantoche, gravuras, doms e outros, a historia oral deve ser
contada o mais aproximado possivel da escrita.

Explicacdes sobre a historia, durante o contariatatmente desnecessérias.

Criancas até 3 anos, geralmente, gostam das dqamtde bichos, brinquedos e
objetos, com personagens da vida real - papai, ma&od e vovo, irmaos; criancas de 3 a 6

anos gostam de historias da fase anterior e odgagpeticdo e acumulativas, histérias de
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fadas, histérias de criancas; aos 7 anos - hist@é criangas, animais e encantamento,
aventuras no ambiente proximo (familia, comunidadiefadas. (ZANOTTO, 2003, p. 6).

A duracao da historia cabe ao interesse que cadadtiria desenvolve, mas o
importante mesmo € conta-la toda, lembrando quengas de menor idade tém menor
capacidade de concentragao.

Apds contar a histéria, € importante que o educdedistador mantenha aberto
o diadlogo entre ele e as criancas, satisfazendsiy@is duvidas, ouvindo comentarios sobre a
historia, etc.

O educador ndo precisa ater-se somente em hisiéfasis ou contos de
fadas, poesias e contos folcléricos também rendéma$ historias e atividades, além de
ampliar o leque literario que se oferece a crianca.

A poesia, quando lida, envolve a consciéncia fagiokbda crianca, com suas
rimas e jogo de palavras. A rima desempenha pag®riante na aquisicdo da consciéncia
fonoldgica, porque possibilita a exploracéo derdifeas e semelhangas entre sons e palavras.
Um bom texto para trabalhar € o poema de Ceciliaghs, Ou Isto ou Aquilo, onde trata de
um delicioso e ludico jogo de palavras, com vaiasessdes de oposicoes.

Os contos folcloricos, ricos em cultura popularere€em, além de belas
histérias, com encantamentos e criaturas marad)os conhecimento de provérbios

populares, trava-linguas, brincadeiras de rodaigzme “causos”.

2.2 RECONTAR HISTORIAS

AplOs a apresentacdo da histéria pelo professorosSiyel realizar varias
atividades, entre elas esta a motivacao da creameeontar a historia, com o simples objetivo
de escuté-la. Ao ouvir uma historia, a crianca tohngm sua mente um esquema de texto
narrativo, e € exatamente em sua memoria que fazerceste esquema para recontar a
historia.

E importante que o educador a oriente durante oesmntar, para que possa
prestar atencdo nos elementos importantes do tertop personagens, cenario, tempo,
inicio, meio e fim. O educador pode interferir cquestées como: O que aconteceu depois? E
dai?, que ajudam a crianca a recordar a histéei@uRtas gerais, antes de comecar a historia

podem ser feitas, com o objetivo de localizar anga sobre o tema abordado no texto, a
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iniciar a histéria: Que histdria vai contar?, Solwreque fala a histéria?, Quem sdo o0s
personagens?, O que aconteceu?, Como a histénim&&, Por que?, etc.

O educador pode, ainda, iniciar uma historia erpepa a crianga continue, ou
fazer uma historia coletiva, onde cada criancaacant pedaco. Se a crianca nao se lembrar o
professor pode auxilid-la, dando algumas pistafatioa seqguir. Esta atividade, se feita com
frequéncia, trara notavel bem a crianca, que cadamais se aperfeicoara em seu esquema
textual narrativo e recontara as historias cadanva® com riqueza de detalhes, pois estara
estimulando e desenvolvendo sua memoria.

O recontar historias ainda ndo € usualmente pdaticeas salas de aulas de
Educacéo Infantil, mas pode ser uma atividade asaentar o trabalho do professor, nao
devendo substituir outros métodos aplicados na Ealmportante que o professor seja, as
vezes, espectador das criancas, seja no recostérids, no dramatizar e até mesmo nas
brincadeiras, pois assim, a crianca ter4 maiori@ogd e intimidade com o educador, criando
um lago importante par seu desenvolvimento nestada descobertas.

Através desta atividade, pode-se estar fazendoavalgacdo da crianca: seu
desenvolvimento, sua capacidade de atencdo e nwnsua fala, sua criatividade e
desenvoltura ao contar uma historia, pois nesteentomo educador terd sua atengéo voltada
a escutar as criancas, podendo, assim, avaliav tamtesenvolvimento fisico-cognitivo da
crianga como o resultado de suas aulas.

Deve-se, também, evitar estereétipos, como, pampbe dizer que todas as
princesas sdo sempre loiras, todos moram em cgstipieles que ndo sao bonitos ndo
merecem destaques, etc. O importante € fazer cena guanca se sinta a vontade para criar
suas historias e se inserir nelas, como personagacsitar-se do jeito que sao.

Algumas atividades complementares podem ser feitgmrtir do recontar
historias. Como as criangas pré-escolares aindaesémevem fluentemente, o professor
poderd anotar na lousa a histéria, pedir para qda am desenhe uma parte da histéria e
montar um livro.

Vale lembrar que a atividade de recontar histééia eeve ser o centro da aula
na Educacdo Infantil, mas também nao deve ser ia@daado curriculo pré-escolar, pois

contribui imensamente para o desenvolvimento denca e do educador.
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2.3 O SIGNIFICADO DOS CONTOS DE FADA PARA AS CRIAMG

A importancia dos contos de fadas esta no prazeretps despertam. Nessas
histérias vemos situagdes que os alunos vivendianopstaculos, a serem vencidos, rejeicao,
perseguicdes, caréncia afetiva, rivalidade, entoeros. Também vemos personagens
fantasticos como as bruxas, fadas, duendes e b dinrsempre feliz. Assim completa
Bettelheim (1990, p. 14) “[...] os contos de fadasultam do conteldo comum, consciente e
inconsciente, tendo sido elaborada pela mente mmtecndo de uma pessoa especial, mas do
consenso de varias pessoas a respeito do que @@migroblemas humanos universais”.

Os contos de fadas sdo muito significantes paracrancas para o
desenvolvimento de sua personalidade. Eles con&meatos que despertam a curiosidade,
atencao, interesse e relagdes com sua vida caidian

Segundo Conde (1996, p. 92) “[...] os contos deasatEm em si uma
mensagem positiva de luta contra as dificuldadesdia que séo inevitaveis, e de incentivo a
gue a pessoa nao se intimide, mas defronte de firatas opressodes”.

Outro aspecto enfatizado pelo autor é que alémteéeférir no pensamento da
crianga antes de mais nada os contos de fada sfiohnade arte.

Pensamos que os contos de fadas levam as criasg@i® de uma situacao,
elas envolvendo-se na histdria tornam-se maisggaativas, o que as ajudam na hora de atuar
ou de sonhar.

Sem duavida os contos de fadas tém grande impoatdraeca a educagéo, pois
dao oportunidade as criancas de refletirem sohre aeseios, muitas vezes se identificando

com os personagens e situacdes que caracterizarpesde historia.

2.4 VISAO CRITICA DOS CONTOS DE FADAS.

Os contos de fadas s&o fontes de maravilhas edeflpessoal. A cada dia
fazemos novas descobertas, 0 mundo nos torna xigenges e criticos perante as situagdes
gue enfrentamos.

Ao ler uma historia a crianca desenvolve o potérciaco e a partir dai pensa,

pergunta e questiona, expressa se gosta ou nao gamfoi contado.
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Precisamos discutir todos os componentes do liara gue a crianga possa
opinar criticamente. Deve-se levar em conta o rittadeitura, a histéria, a estruturacdo do
texto, as letras e o formato do livro.

E preciso também haver ocasibes em que se trogpendes, onde o mais
importante é aprender a respeitar os pontos da dis$ outros, diferente dos sus, ou 0s
diversos jeitos de ler, de perceber, de valorimad@nao ligar.

Nas historias, geralmente, conhecemos a bruxa eon@gomulher velha, testa
franzida, que tem uma vassoura e que anda semprarocgato preto.

Por outro lado, a fada é descrita como sendo honii@igente, possui uma
varinha de condéao e adora ajudar as pessoas.

Analisando criticamente esses personagens devamaisipr questionamentos
sabendo que nem todas as bruxas sdo mas e nenasddasis séo boas.

Em outras histérias como pode o lobo engolir a viatéirinha?

Sera que Jodo e Maria nao teriam outros recurgasepaontrar o caminho de
volta para casa?

Como bem diz Abramovich (1997, p. 121) “A magia e&tA no fato de haver
uma fada j& amadurecida no titulo, mas na sua fdevegao, de aparicdo, de comportamento,
de abertura de portas”.

2.5 USO PEDAGOGICO DOS CONTOS DE FADAS NA ESCOLA

Segundo Pavoni (1996, p. 74) “[...] toda tarefa cativa deve partir do
trabalho de conteddos em termos que trazemos ddatmods e que as histdrias de fadas
podem contribuir para a formac¢éo harmoniosa nalina@xda crianca”.

Diante destas consideracées vemos que o profesdergseparar seu trabalho
a partir do conhecimento que tiver sobre a orggazalos contos de fadas que séo historias
gue podem provocar o imaginario infantil, permitrglie os alunos liberem seus sonhos.

Na mediacdo do trabalho, as criangas criam poskibés, levantam hipoteses
sobre as historias e apontam as relacdes soboooeeimentos.

Como educadora percebi que o vinculo e o relacientmafetivo entre o
professor e alunos é algo fundamental para o smoesaprendizagem. O auxilio de contos de

fada para a criagdo de um clima favoravel paraagoateca esta interacao.
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Em todos os niveis de escolaridade deve haver ®mpspacos para 0S contos
de fadas, pois sabemos que passam por varias gerag® temas dessas histérias, tém a
incrivel capacidade de viajar pelo mundo, trocaagenas de roupa, ja que a esséncia nao
muda. A crianca leitora recria seu proprio texpagir de outros que explora.

Abramovich (1990) mostra a influencia da escolavida do futuro leitor. D&
muita importancia ao ato da crianca ouvir histogaguestiona como a escola vem fazendo
este trabalho. Salientamos ainda, que a pratickomdo em nossas escolas deveria ser
vivenciada, devolvendo o entusiasmo para as crsaneaforma das leituras em voz alta
resgatando para o leitor iniciante, a curiosidadensaginacao.

Com isso ressaltamos a importancia da leitura re@olasfeita com a
participacdo dos alunos para que possam perguoiaiestar textos horas de prazer em sua
formacdo integral.

O gosto por qualquer tipo de leitura deve ser dedewlo cultivado e nao
imposto, sendo assim um aliado para o incentivanessas aulas. A arte de ouvir e de dizer,
logo nasce um homem, devemos levar isso em conta ponto de partida da leitura.

Os contos de fada trazem o incentivo para a leitaram uma rapida
assimilagao, proporcionando nas criangcas o despdstamaginacéo criatividade e sonhos
para o resto de sua vida. Afinal quem néo acregieaexistem fadas voando ou bruxas soltas
por ai.

Para as criancas 0 que importa é a beleza, € digdagde das plantas que
conversam, a formiga que trabalha muito e da ldgionoral na cigarra, enfim toda a poesia
criada em torno dos contos de fadas inspira pajeiescoes e lagrimas.

Assim entendidos, os contos de fadas sdo agentscgradores, capazes de
projetar o pequeno leitor ou ouvinte para além divarso cotidiano, criando a vida como
ainda pode ser vivida.

Os contos tém a importancia do desenvolvimento tatmpa crianca levando-

a a descobrir novos conhecimentos, a fazer leitdifasentes do mundo onde est4; sendo
assim nos professores temos a grande missao dpaoidunidade de acesso dos contos aos
nossos alunos. Isso se da vivenciando, desenvalvenih entusiasmo leitura em voz alta

para as criangas, resgatando a curiosidade e &imgag das mesmas.

Consideramos que os contos de fadas deveriam m&sentes no trabalho
pedagogico, pois sdo o veiculo adequado para teazensciéncia infantil em formacéo, as

ricas substancias contidas em seus textos.
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Nos contos de fada, aparecem com frequéncia p&sopsamarcantes e
sensacionais, 0os mais fascinantes, em duvida ddiuess e as fada. Estes dois personagens,
com certeza provam o imaginario de todas as pesgoaem algum momento de suas vidas
se depararam em essas historias e trazem em smawiagetracos da personalidade de bruxas

e de fadas que as identificam, e na maioria dassvés colocam em lados opostos: o lado do
bem e o0 do mal.
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3 ANALISE DOS DADOS

O educador na sua pratica pedagogica precisa pan@adises, discussoes, troca
de opinies; possibilitando o amadurecimento e d&dscrealizacao e de significado junto ao
aluno, dinamizando a sua pratica e envolvimento est®s.

A partir dessas consideracfes optamos por uma isasexploratoria na busca
de analisar a pratica da leitura em sala de awdaa pesquisa foi realizada a partir de
questionarios dirigidos a equipe técnica pedagogicsEessores e alunos de trés escolas da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Franca-SP.

3.1 CATEGORIZACAO DAS ESCOLAS E NIVEL DE FORMACAO @S
PROFESSORES

Escola| Ciclo 1 — Total | Total de | Prof. Prof. Nivel | Prof.
de alunos Professores Especialista | Superior Magistério
54 4 1 1 2
B 130 5 - 3 2
274 9 3 2 4

3.2 ANALISE DE DADOS OBTIDOS PELOS QUESTIONARIOS

Em ambas as escolas, percebemos a busca pelazagdaria leitura. Cada
escola procura estratégias de incentivo a leitaractirdo com suas realidades e necessidades.

Sabemos que para formar alunos leitores, o prafefse@ também possuir o
habito de ler. Com respeito ao tempo para leitadns os professores pesquisados fazem
leituras diarias. As justificativas foram das masiadas como: argumentacao para producao
de textos, desenvolvimento da criatividade, viagesto imaginario, relacionamento entre

teoria e prética, prazer e atualizacéo profissional
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Com relacdo ao trabalho com a leitura dentro da dal aula percebemos a
diversidade de textos utilizados pelas professeasuséncia de regras quanto a utilizacao da
leitura no Ensino Fundamental.

Na escola A destacou-se a professora que temdedals para contar histérias
de maneira prazerosa, onde o0s alunos parecem idaveos sentimentos e fatos dos
personagens expressados pela mesma.

Nas escolas B e C, o trabalho com literatura estacéado com as atividades
artisticas através das dramatizacOes, desenhasddiols, musicas, producdes de textos entre
outros.

Nessas escolas encontramos alunos mais desinibidusressados a realizar
atividades propostas que envolvem a leitura owasdtirmas de expressoes.

Ja na concepcdo de uma pedagoga da escola B, pasfassores, quanto
alunos néo tém o habito de ler.

E esse habito deve ser desenvolvido desde as s@idess, ou até mesmo
antes das criancas entrarem na Escola, a famileridedar livros de histéria, para elas. Nas
escolas do Ensino Médio, os adolescentes sédo &uwgj a ler livros que para eles ndo
interessam e eles passam a detestar a leiturait& importante o professor despertar o gosto
pela leitura em seus alunos. E imprescindivel lamtia contribuicdo das escolas, quanto ao
acervo de materiais proporcionados para o Trabmihoa leitura.

Diante a falta de espaco e condicdes financeimscala “A” optou por criar
dentro de cada sala de aula, uma mini-bibliotecéivdes literarios de acordo com a faixa
etaria de cada turma.

A escola “B “possui uma biblioteca com grande agete livros organizados
de acordo com a sua modalidade, por exemplo dadatiterarios, pedagogicos. Existe ainda
em cada sala de aula o “Cantinho da Leitura” orsd@lunos tém a oportunidade de escolher o
livro de sua preferéncia.

Na escola “C”, a biblioteca possui um grande aceledivros que podem ser
utilizados durante horéarios estabelecidos pelo agama organizado pela pedagoga da
escola. Além deste espaco cada professor confeccmm seus alunos fichas de leitura com
recortes de livros, revistas, jornais e outrossas fichas séo utilizadas nos momentos livres
quando o aluno termina a atividade proposta pelfegsora.

Paulo Freire (1982, p. 74) nos reforca a importamle pratica da leitura em

sala de aula dizendo: “Se é praticando que se @@reirabalhar. E praticando também que se
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aprende a ler e a escrever. Vamos praticar paen@d@r, e aprender para praticar melhor.
Vamos ler”.

Na busca de esclarecermos nossa analise sobre emtiac a leitura
perguntamos aos alunos se gostavam de ler.

Nos grupos de 7 anos foram citadas as leituras domwa de diversédo. Entre
0s materiais preferidos estéo as revistas, os gibslivros infantis. Dos quarenta alunos que
entrevistamos apenas doze citaram os jornais elaleis a biblia como sua leitura preferida.

Ja com os alunos maiores percebemos a influénsihisi@rias em quadrinhos.

O mais interessante é que essas histérias oferaoeitor oportunidade de
criar imagens e o leitor passa a ser um co-autdrigdéria, pode imaginar timbre de vozes,
entonacdes, bem como os mais diferentes sons esra@hdizentes com o que as gravuras
mostram.

Como nos ressalta Barbosa (1990, p. 138)

Em sua prética cotidiana, o professor deve assederaonstracdes adequadas de
leitura as criangas, situagdes essas que sirvaijeivos especificos, nas quais seus
alunos, possam encontrar sentido, e que ajudemétands proprias criancas a
encontrarem seus objetivos com a leitura.

Esse procedimento vem compactuar com as analisedizgmos quanto a
implantacdo de projetos de leitura dentro das ascatas quais todos as pesquisadas
possuiam seu proprio projeto.

O objetivo maior de ambos os projetos é capacituno para ler, interpretar
e entender o mundo. Os textos selecionados devssibpitar ao leitor a compreenséo de
certos aspectos da realidade. Vale assinalar queligpensavel que os professores se
posicionem como leitores e leve os alunos umaréedinamica e produtiva, onde os préprios
tenham a liberdade de refletir e partilhar os $icgilos que tiveram apds a interagdo com o
texto.

Nesse sentido, professores e criangas podem sminparpara compreender o
que é praticar o ato de ler.

Na escola A e B além de trabalho diario com areitla professora regente da
turma existe um projeto de leitura desenvolvido pora professora especifica que faz a
exploragéo de seu material selecionado para ted@sraas da escola.

Na escola C, percebemos o cumprimento de certeislattes estabelecidas
pela equipe pedagodgica com cronograma determimdata-se com essas afirmacdes a falta

de autonomia para o professor desenvolver certadaates. Nessa mesma escola existe um
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projeto semelhante ao das escolas A e B, contamaiouena professora especifica para esse
trabalho.

Percebemos na maioria dos alunos o interesse tleigmar desses projetos por
serem aulas dinamicas, atrativas que possibilitarragao.

Uma questdo muito discutida nas escolas A, B eiQjufanto ao empréstimo
de livro para os alunos leva-los para casa.

Sempre que possivel, o aluno deve levar o livreigonpara ler onde, quando,
como e quantas vezes quiser, podendo aproxima-4$oadéamilia ou de seus amigos. E pelo
empréstimo que muitos livros passam a ser conheeigwocurados por outros leitores. Além
disso, o empréstimo possibilita a crianca ler derd@ com seu ritmo e capacidade,
convivendo mais com o livro. Se bem orientada, ragee a cuidar dele e a devolvé-lo dentro
de um prazo determinado.

Na escola A esta experiéncia foi realizada comi&faia, quando a mesma
possuia, uma pessoa responsavel pelo controlévdos. IHoje isso ndo é mais possivel pela
divisdo dos livros em sala de aula ficando solspaesabilidade de cada professor o cuidado
COM 0S Mesmos.

Percebemos o uso continuo desses livros dentraldals aula ndo havendo
necessidade de se levarem para casa.

Ao nos referirmos as escolas B e C, esse trabalho empréstimos nao foi
realizado por toda a escola e, sim, fica a cargoadia professora de querer emprestar seu
material pessoal para seus alunos, nédo tendo tuoptade de utilizar os materiais da escola

Muitas professoras nédo “concordam” a esta propostasaberem da falta de
retorno desses materiais para dentro da sala de aul

Quanto a importancia da leitura para os alunosmibg respostas variadas,
talvez pela diferenca entre faixas etarias, deagreorincipais foram: saber ler as coisas
guando os outros mandam, ser educado, saber $izdoca transito, ndo gaguejar e porque €

legal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de concepcdes ja evidenciadas neste trabal das opinides dos
professores entrevistados percebemos que a lpbssi um espaco marcante dentro da sala
de aula.

Os professores parecem estar atentos tentanddaresgaaluno o gosto pela
leitura, estdo repensando e tentando melhorar sit&cg para tornar o ato de ler mais
prazeroso. Muitos desses professores encontrarafeitoea um incentivo para gue iSso
acontecesse.

Percebemos nos contos de fadas a influéncia quposkui na formacéao da
propria identidade do aluno, ja que ele permite uimgem ao mundo interior, possibilitando
ao leitor processos de identificacdo e de compéeeds Si mesmo.

As criangas vivenciam nessas historias sentimeetosmoc¢fes que s&o
passadas através dos personagens.

Esses personagens, muitas vezes trazem relac@ia-dalia e as criancas se
identificam com eles. Também no trabalho com aueita possibilidade de nossos alunos
ampliar seus conhecimentos e desenvolver sua egu& alfabetizagao.

Ouvir histérias € muito importante para a formagho qualquer crianca.
Escutar historias € o0 inicio da aprendizagem pama wn leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e compreatsawindo.

O que percebemos, na maioria das vezes, é quesoals® a leitura é feita
como imposicao e ndo como uma forma natural deaicde® do aluno com o mundo que o
cerca. Geralmente é o professor que decide o gugukendo e porque ler.

Por isso percebemos o cuidado que o professortdepara permitir que seus
alunos exercitem-se na descoberta da leitura eapogsopor suas obras preferidas aos
colegas, mesmo que sua escolha contrarie 0 gogpootessor. A leitura nasce de sugestbes
dos outros e de escolhas préprias, ndo deve ssideoaida uma atitude isolada, pois durante
a sua realizacdo, surgem varias questfes quen bpiistaria de discultir.

A escola pode e deve trabalhar desde as sériggisnicom textos de diversas
naturezas com textos que surjam do cruzamentogledgens variadas.

A leitura de histérias para as criancas também iperque elas descubram a

diferenca entre a linguagem falada e escrita ddérias.
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Percebemos o valor do livro para as atividades @deitura e a importancia de
utilizarmos o livro trazido pela propria crian¢é atescola.

Com a leitura de livros diversos podemos explosaratividades artisticas
trabalhadas apos a leitura. Percebe-se ai o imogoeias dramatizacGes, dobraduras, criacao
de histdrias, confecgéo de fantoches entre ouRas facilitar o processo de leitura devemos
garantir a crianga amplas possibilidades de usarnracdes nao-visuais, possibilidades de
fazer previsdes, compreender e ter prazer no qu&u@nto mais diversificados, mais

estimulantes seréo as situacdes de leitura e atoordm a escrita.
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