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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso de pos-graduacdo em Direito
Educacional tem como finalidade analisar aspectos passados da inclusdo do
deficiente auditivo nas escolas regulares de nosso pais, bem como a situacéo atual
e as perspectivas futuras referentes a este tema. Iniciamos este estudo com um
breve levantamento sobre o histérico da educagdo no Brasil, desde o periodo
colonial até os dias atuais, pontuando suas principais caracteristicas em cada epoca
estudada e relacionando-as com o contexto sdcio-politico e econdmico vigentes; em
seguida, elencamos os principais dispositivos juridicos que regularizam a inclusao
educacional dos deﬁcientes a partir da Constituicdo de 1988. Apds breve explanacao
sobre a questao da incluééo educacional de deficientes no Brasil, passamos a tratar
especificamente da inclu%éo do surdo em escolas regulares, discutindo os achados
bibliograficos sobre a aiual situacdo escolar dos deficientes auditivos, como o
preparo das escolas no atendimento a essa clientela e a visdo do proprio surdo
sobre essas questoes. Pdr fim, apresentamos perspectivas futuras referentes ao
tema, visando abrir caminho a novas discussdes para a efetivagcdo de uma
verdadeira politica de inclusao educacional em nosso pais.
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INTRODUCAO

Um assunto que anda muito em voga atualmente é a questdo da
globalizagéo. Assim, a tendéncia mundial de diminuir as fronteiras entre os povos, as
culturas, as organizacoes politicas e econGmicas é cada vez mais evidente, criando-
se, desta forma, uma nova maneira de se pensar a humanidade e suas diversas
forg;nas de manifestacéo e realizagdo, sem os preconceitos e categorizacdes que por
tarto tempo permearam esse pensar. Como a globalizacdo leva a criagéo de novos
quadigmas nos diversos setores da sociedade, é certo que ela também afeta a
Educacéo; desta forma, podemos imaginar como esses efeitos atingem a escola
moderna, no nosso caso, mais especificamente, a escola moderna brasileira.

Diversas leis tém sido promulgadas com o intuito de tornar a escola brasileira
cada vez mais atualizada e em sintonia com as tendéncias mundiais de
globalizagéo, incluséo e integracdo. Um exemplo disso é o que dispoe a
ConstituicAo Federal de 1988, ou Constituicdo Cidada, que regulamenta o ingresso
de todas as criancas no ensino fundamental plblico e gratuito a partir dos 6 anos de
idade. A nova Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional, Lei Federal 9394/96,
tambem estabelece normas e critérios que garantem a todas as criancas brasileiras
condigdes de acesso e permanéncia na escola. Mas, apesar de todo esse respaldo
legal, sera que a realidade escolar brasileira é esta? Sera que, de fato, nossas
escolas estdo preparadas para acolher todas as criancas e jovens,
indiscriminadamente, e prepara-los para serem cidadaos criticos, livres-pensadores
e atuantes na sociedade em que vivem? Quando falamos em inclusdao educacional
de todas as criangas e adolescentes, estamos falando também das criancas e
adolescentes portadores de deficiéncia?



O presente estudo foi feito com o intuito de tentar responder a estas
questoes, focalizando, especificamente, a atual situacdo da inclusdo
educacional de alunos portadores de deficiéncia auditiva. Iniciamos com um
breve histdrico do desenvolvimento do ensino no Brasil, desde os primérdios da
colonizagéo até os dias atuais, e como os deficientes auditivos foram tratados
sob o ponto de vista educacional, ao longo do tempo. No capitulo 2, tratamos
do respaldo legal da inclusdo educacional, amplamente defendida desde o final
dos anos 1980 e garantida pelo dispositivo legal maximo brasileiro, a
Constituicao de 1988, e pelas leis decorrentes desta, como a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990. O capitulo
3 apresenta o conceito de incluséo e a diferenciagio do conceito de integracao
escolar, mostra o grau em que os ideais inclusivos estdo permeando o pensar
educacional em nosso pais e como a educacdo de surdos estd sendo
influenciada pelas ideias de inclusdo total. O quarto e dltimo capitulo é
dedicado a definicdo de surdez e suas implicagbes na vida do portador de
deficiéncia auditiva, as linhas geraimente adotadas para a educagio do aluno
surdo nas escolas e como o surdo esta inserido, atualmente, no sistema
educacional brasileiro.

O fechamento desta pesquisa explicita a situacdo do sistema escolar
brasileiro na atualidade, qual é o papel dos ideais inclusivos neste sistema e
quais sdo as perspectivas deste panorama quanto ao futuro da escola
brasileira.



1 O HISTORICO DA EDUCAGAO NO BRASIL

1.1 A Educacéo no Brasil: do Periodo Colonial Aos Dias Atuais

A primeira vez em que a educagdo figurou em um documento legal que
regulamentasse sua organizagéo e funcionamento em terras brasileiras foi em 1824,
quando, naquele ano, foi outorgada a primeira constituigdo do Brasil, pelo entdo
imperador D. Pedro I. Tal documento prometia instrugéo primaria gratuita a todos os
cidadaos, bem como a criacdo de colégios e universidades. O periodo imperial foi
marcado, todavia, pelo pouco interesse para com a educacdo; os curriculos eram
diversificados por sexo e mantinha-se a educagdo como um privilégio exclusivo da
elite, ja que a rede publica de ensino era infima. Alguns esforcos foram despendidos
no sentido de se organizar a educac&o no territdrio nacional, como a criacao do
Colégio Pedro Il em 1837 e a ampla reforma educacional proposta por Rui Barbosa
em 1882, que, a bem da verdade, tratava-se mais de um “plano ideal e teérico”
(AZEVEDO apud FAITARONE, 2008, p. 23). Ao final deste periodo, verificaram-se
muito poucas mudangas efetivas no cendrio educacional nacional, tendo este
permanecido fragmentado, vago e acessivel apenas a classe dominante.

No periodo republicano, houve uma maior conscientizagéo dos governantes para
com a importancia de se educar o povo, com o intuito, na realidade e principalmente,
de se consolidar e fortalecer o novo regime, fazendo com que a populacao
participasse mais ativamente da vida politica. Nesta ocasido instituiu-se 0 ensino
laico, ou seja, sem vinculo com a igreja catdlica, gratuito no ensino primario e livre
em todos os graus, conforme o previsto na constituicdo de 1891. Mas ainda nao foi
este 0 momento de transformagdes radicais em nosso contexto educacional, tao
hecessérias a renovagao intelectual das elites politicas e culturais, como diz Alencar
(apud FAITARONE, 2008, p. 24). '



A Revolugao de 1930, que derrubou o governo de Washington Luis através de
um conflito armado iniciado no sul do pals, deflagrou a necessidade de circulacéao
ideias pedagdgicas atualizadas, que atendessem as novas demandas educacionais
que estavam surgindo. Foi nesse contexto que germinaram os ideais da “escola
nova’, que teve seus principios defendidos pelo “Manifesto dos Pioneiros”, em 1932.
Este documento, confeccionado por Fernando de Azevedo e outros intelectuais,
preconizava a laicidade do ensino, a educacéo igualitaria de ambos os sexos e a
escola oficial. Foi criado o primeiro 6rgao publico responsavel pelas questdes
educacionais, embora vinculado a area da salide, o Ministério da Educacéo e Saltde
(1930). Em 1934, foi elaborado o primeiro Plano Nacional de Educacéo, com o fito
de “organizar o ensino nos territérios, manter o ensino secundario e superior no
Distrito Federal e exercer a fungdo supletiva onde se fizesse necessario”
(FAITARONE, 2008, p. 26).

Em 1937, com o advento do golpe militar e a criacdo do Estado Novo, houve
grande retrocesso e perdas dos avangos conquistados através das politicas
anteriores. O governo passou a priorizar a educagéo profissionalizante e delegou a
responsabilidade da ‘educacdo dos filhos exclusivamente aos pais, devendo o
Estado intervir somente para suprir as deficiéncias e lacunas do ensino partjcular
(FAITARONE, 2008, p.26). Apés a queda de Getllio Vargas em 1945, houve uma
inexpressiva tentativa de se reconquistar os avangos conseguidos anteriormente.
Porem, um novo movimento de retrocesso educacional foi observado
posteriormente, em 1964, com a vitéria do Movimento Militar, uma vez que, com a
decretagdo do Ato Institucional n°1, as garantias constitucionais e os direitos
politicos dos cidad&os foram suspensas (FAITARONE, 2008, p.31). Neste periodo
verificou-se intensa movimentagéo estudantil contra as arbitrariedades do governo,
com suas politicas de ensino que visavam o controle das universidades e das
atividades dos estudantes e intelectuais. Qualquer protesto era duramente reprimido
com a prisao, muitas vezes sumaria, de alunos, professores, lideres de grémios e
associagoes estudantis, existindo fortes indicios, inclusive, de violentos casos de
tortura e morte dessas pessoas pelas maos dos militares. As politicas educacionais
desta epoca foram projetadas com o intuito principal de exercer o poder do governo
sobre a vida das pessoas, que tiveram suas liberdades fisicas e ideologicas
cerceadas. Observamos, entéo, que o ensino neste periodo visava & formacéo do
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homem apenas como forca de trabalho, n&o havendo preocupagdo com sua
formacao enquanto cidad&do. Os estudantes‘gf, porém, nac se conformaram com
aquela situacao, continuaram protestando, e, no final dos anos 1970, ja eram
percebidas mudangas neste quadro, com uma “distenséo politica lenta, segura e
gradual” (FAITARONE, 2008, p.32).

Em meados da década de 1980, o0 movimento “Diretas Ja” e o inicio do processo
de formagéo da “Nova Republica” principiou a transit;éo do regime ditatorial para o
democratico. Esse contexto histdrico foi marcado por inimeros problemas de ordem
politica, econdmica e social, que, fatalmente, se refletiram na educacao, que
continuava se ressentindo dos anos de descaso e abandono sofridos até entao.
Porém, uma esperanca de melhora se desenhava para a questao educacional, com
a promulgacao da Constituicdo de 1988, ou Constituicdo Cidada, que apresentou
garantias legais inovadoras para a estruturacdo adequada do ensino no pais. A
partir de ento, atraves da sucessdo de governos democraticos que temos até os
dias de hoje, podemos notar uma maior preocupacdo com as politicas educacionais
brasileiras; o governo criou iniUmeras leis e planos educacionais na tentativa de
elevar o nivel do ensino brasileiro, porém, alguns entraves de ordem politica e
econdmica limitam esse crescimento, € 0 que constatamos €& gue nossa educacao
continua se deteriorando, ndo sendo capaz de cumprir a fungéo a que se propoe,
que € formar cidadaos livres, criticos e capazes de gerirem suas proprias vidas com
independéncia. Um indicativo desta situagéo é o fracasso apresentado na qualidade
do ensino fundamental que, de acordo com as (ltimas avaliagdes, piorou nos ultimos
dez anos (FAITARONE, 2008, P.37).

1.2 O Surdo no Contexto Histérico da Educagéo

Se, ao estudarmos a histéria do desenvolvimento do ensino no Brasil,
observamos que 0 mesmo nunca foi tratado com a atencéo necessaria, tampouco o
cuidado dispensado aos deficientes em nosso contexto educacional foi digno de
elogios. Vejamos agora qual foi a posi¢do ocupada pelos portadores de deficiéncia
auditiva no historico educacional de nosso pafs, visto termos como objeto do
presente estudo a inclusao educacional desses individuos.

11



Na antiglidade, o surdo era considerado n&o-humano, devido a sua
incapacidade de comunicar-se através da fala; para os gregos, o desenvolvimento
do pensamento estava associado ao desenvolvimento da fala, logo, se o surdo ndo
desenvolvia a fala, ele ndo pensava e, se ndo pensava, ele ndo era humano. Essa
ideologia justificava, inclusive, o sacrificio de criangas que nasciam surdas (MOURA;
LODI; HARRISON,1997, p. 328). Essa idéia de que o deficiente auditivo ndo era
humano perdurou ainda pela idade média, desta vez por uma questéo religiosa: o
surdo, sendo incapaz de falar os sacramentos, ndo poderiam ser considerados
imortais. Ao final deste periodo, segundo Skliar (apud MOURA; LODI; HARRISON,
1997, p. 329), “esbogava-se um caminho para a educacédo do surdo, que se
colocava na forma de preceptorado, isto &, um professor que se dedicava
inteiramente a um aluno para ensina-lo a falar, ler e escrever pra que ele pudesse
ter o direito de herdar os titulos e a heranga familiar”. Foi ainda na idade média que
se fez pela primeira vez a alusdo de que os surdos poderiam se comunicar através
de sinais.

Em meados do seculo XVI, Pedro Ponce de Léon destacou-se no empenho
do ensino de surdos, sendo considerado o primeiro professor de surdos da historia.
Suas conquistas neste campo serviram para provar a capacidade intelectual dos
portadores de deficiéncia auditiva, tendo ensinado muitos a ler, escrever , falar e
alguns até chegaram a aprender filosofia. Estava lancada a base oralista da
educacao de surdos, que se desenvolveu enormemente, ainda com o propésito de
“humanizar” esses individuos. E interessante notar que os precursores do oralismo
também langaram mao da abordagem de sinais em algum estidgio de seus
trabalhos, considerando-os fundamentais para o éxito de seus objetivos. Essa foi
considerada uma “época de ouro para os surdos” (MOURA; LODI; HARRISON,
1997, p.330).

No Brasil, no final do século XIX, a educacao de deficientes, hoje denominada
educacéo especial, passa a receber maior atengdo, acompanhando a tendéncia
mundial nesse sentido. Impulsionada pela filantropia, sdo criadas duas instituigdes
governamentais para a educagéo do cego e do surdo (JANNUZZI, 2006, p.195). E
fortemente influenciada pela Medicina até a década de 1930, quando passa a
receber gradativamente enfoques advindos da &rea da Psicologia e da Sociologia.
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Podemos observar a evolugdo desta tendéncia nas décadas de 1950 e 1960, com a
criacao da Sociedade Pestalozzi e das APAES, movimentos que foram possiveis
gragas a uma maior organizacéo social civil e dos proprios deficientes nesse sentido.
Mas a aceitagio e o fortalecimento dessa estrutura se deram, de fato, nas décadas
de 1980 e 1990, com a criacdo de instrumentos legais que garantem aos portadores
de necessidades especificas um tratamento diferenciado, mas que favoreca a
inclusdo social e educacional desses individuos, respeitando-lhes suas
especificidades e que “lhes assegure a equidade dentro da igualdade” (JANNUZZI,
2006, p. 196).
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2 AMPARO LEGAL DA INCLUSAO

As decadas de 1980 e 1990 foram decisivas no sentido de favorecer a
inclusao de portadores de necessidades especiais, tanto sob o ponto de vista social
como educacional. Hoje, temos ampla regulamentagéo_juridica a esse respeito;
vamos nos ater, especificamente para esse estudo, nas leis majores da educacao
brasileira, ou seja, aquelas das quais decorre toda a normatizagdo mais especifica,
que fica sujeita as particularidades de cada regiao e clientela. Séao elas: A
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei Federal
9496/96) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069/90).

2.1 Constituicdo Federal de 1988

A Constituicdo Federal de 1988 ou “Constituicdo Cidada” apresenta em seu
VIII titulo, capitulo I, intitulado Da Educacgéo, Da Cultura e Do Desporto, varios
artigos de cunho protecionista em relagéo a educacio. Assim, temos no art. 205, in
verbis:

“A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Com este artigo, a Constituicdo de 1988 resgata o sentido democratico social
da educagdo, quando estabelece que a responsabilidade pelo ensino compete a
todos: ao Estado, a sociedade em geral e a familia. Sendo a educagao elevada a
categoria de servico publico essencial, é o Poder Pdblico qulem deve possibilita-la e
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efetiva-la, devendo ser exigida quando ndo oferecida de forma espontanea, e
incentivada pela sociedade e a familia, como forma de garantir a promocao da
formacdo humana e da cidadania. Note-se que o artigo nao faz distingoes, ele vale
para todos os brasileiros.

O art. 206 define sob quais principios o ensino sera ministrado. Entio, temos
no inciso I

“Igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola”. (BRASIL, 1988)

Como diz Coelho (Coelho, 2005), esse artigo contempla a isonomia entre as
pessoas e as classes sociais, pois todos tém condigbes, sem distincdes, ao acesso
e permanéncia na escola. Ainda, inserem-se nesse artigo os principios da
universalidade e o da igualdade, inerentes a condicdo de igual dignidade social, o
que impede qualquer tipo de discriminagdo ou exclus&o do processo educativo.

Com relagéo ao portador de necessidades especiais, especificam os incisos |
e lll do art. 208 da Carta Magna, que delibera sobre o dever do Estado com a
educacao:

‘I- ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para TODOS os que a ele nao tiveram acesso na idade propria” (grifo
NOSSO).

“lll- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988)

Temos ainda, nos paragrafos 1° e 3° do inciso VIl ainda deste artigo o seguinte:
“§ 1°- O acesso ao ensino obrigatério e gratuito & direito publico subjetivo”

“§ 3°- Compete ao Poder Puablico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola”. (BRASIL, 1988)

Este artigo funciona como um dispositivo de confirmacdo das premissas
apresentadas nos artigos 205 e 206, quando reafirma o dever de toda a sociedade e

15



do Estado no zelo e protecédo as garantias educacionais a todos os brasileiros, sem
excegdes, em qualquer tempo. E também neste artigo constitucional que aparece a
regulamentacio da educagéo que deve ser aplicada ao deficiente. A expressao
deficiente ainda aparece no texto constitucional de 1988, herangca do enfoque
clinico-patolégico dado as especificidades dessas pessoas durante muito tempo.
Hoje, porém, a expressdo utilizada nos instrumentos juridicos é portadores de
necessidades especiais, visto que atualmente o enfoque a essas manifestagdes se
da sob o ponto de vista pedagbgico-educacional.

A regulamentagao disposta no inciso Il reza que a educacado dada ao
portador de necessidades especiais deve ocorrer preferencialmente na escola
regular. Observa-se, entéo, a partir de 1988, uma maior preocupagao com a incluséo
do portador de necessidades especificas, tanto no ambito social como no
educacional.

2.2 Lei de Diretrizes e Bases - LDB - Lei 9394/96

A atual Lei de Diretrizes e Bases da educacdo, a terceira na histéria da
educacao brasileira, tem em seu art. 1° uma disposico que nos remete ao art. 205
da Carta Magna, aqui transctito, in verbis:

“A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais”. (BRASIL, 1996)

Esse artigo reforga, entdo, a idéia corrente desde o final da década de 1980 e
que passou a nortear os principios sob 0s quais nossa legislacdo é elaborada: a de
que o desenvolvimento do homem enquanto ser politico e social é de
responsabilidade ndo apenas do Estado, mas de toda a sociedade. Sao ideais
baseados nos principios de igualdade e fraternidade, portanto, nao admitem
qualquer tipo de discriminag&o. Sao leis que visam tornar iguais 0s desiguais, sob o
ponto de vista juridico.
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A nova LDB dedica um capitulo especial a educacdo dos portadores de
necessidades especiais. Trata-se do capitulo V- DA EDUCACAO ESPECIAL,
composto pelos artigos 58, 59 e 60. Antes, porém, j& podemos observar no inciso Il
do art.4 do mesmo diploma legal a corroboragéo do art.208, inciso lil da Constituigdo
Federal:

‘Art.4 1l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”

Agora, vejamos do que trata cada um dos artigos do Capitulo V da LDB:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou Servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigbes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| - curriculos, metodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

It - terminalidade especifica para aqueles que nio puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracao para concluir em menor tempo o0 programa escolar para 0S
superdotados;

17



HI - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao gesses educandos nas classes comuns;

?

IV - educacgéao especial pé}a o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgéos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios
de caracterizagdo das instituices privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educagao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo dnico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacado do atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicoes
previstas neste artigo.

A LDB sacramenta o que ja havia sido disposto na Constituicdo Federal, pois,
especificamente o art 58, procura normatizar o inciso Il do art.208 da Carta Magna
(BRANDAO, 2007). Regulamenta a educacao especial, estruturando legalmente o
ensino de forma a promover a inclusdo social e educacional dos portadores de
necessidades especiais, inserindo-os preferencialmente em escolas regulares, de
forma a facilitar e promover o desenvolvimento global da pessoa, tornando-a apta a
exercer sua cidadania com liberdade, independéncia e responsabilidade.

2.3 Estatuto da-Crianga e do Adolescente - ECA (Lei Federal 8069/90)

A despeito desta lei geralmente ndo integrar o rol da legislacdo educacional

pds-constituicdo de 1988 e da mesma nido tratar especificamente da questéo-
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educacional, pois contempla, além deste direito, as politicas sociais basicas como
saude, habitacdo, alimentagfo, cultura, lazer, esporte e profissionalizacao que, em
seu conjunto, caracterizam o direito social, julgamos pertinente colocé-la no presente
estudo, visto nela haver regulamentacdo detalhada do direito a educagéo, incluindo

dispositivos ndo contemplados na Lei de Diretrizes e Bases (BIGARAN; MUSSE,
2005).

E o art. 53 do ECA que trata especificamente do direito a educagéo da crianca
e do adolescente. Neste artigo, existem alguns dispositivos que, mais uma vez,
corroboram a regulamentagéo jé estabelecida na Constituicdo Federal. Por exemplo,
0 art.4 do ECA esta em intima relagdo com o art. 227 da Constituicdo (BIGARAN;
MUSSE, 2005, p.14), como veremos:

Constituicao Federal, cap.VIl, art.227: E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a salde, a alimentagéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracao,
violéncia, crueldade e opresséao.

Estatuto da Crianga e do Adolescente, titulo |, art.4; E dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagao dos direitos referentes a vida, a salde, & alimentagdo, a
educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Com relagéo a educacéo especial, objeto desse estudo, o art. 54 do ECA dispde
0 seguinte, em seu inciso Il

“Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”
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Com todo o exposto, o que observamos é a interrelacdo entre os trés
diplomas legais mencionados no que diz respeito a regulamentacdo do sistema
educacional brasileiro, onde se constatam dispositivos repetitivos em sua essénqia,
como forma de corroborar a importancia da educagdo e como ela deve éer
implementada em nosso pais. Isso indica a preocupacgéo atual dos legisladores na
elaboragéo de mecanismos legais que garantam a efetivacao e o exercicio do direito
a educacéo, visto ser este um direito fundamental e inalienavel.

Essa mesma preocupagdo se percebe com relacdo ao portador de
necessidades especiais, incluindo surdos, pois também as trés leis elencadas
propdem legislacio especifica para esse grupo. E apesar de serem leis que levam
em consideragao as particularidades dessa populacéo, elas nao foram criadas para
segregar os portadores de necessidades especiais; ao contrario, foram elaboradas
de modo a promover a inclusdo desta populagdo no mesmo contexto educacional
dos alunos considerados “normais” e, desta maneira, garantir a essas pessoas 0s

mesmos direitos de acesso e permanéncia na escola.

Com isso, segundo Branddo (BRANDAO, 2007), “todos os alunos portadores
de necessidades especiais (assim como seus pais, professores e colegas) s6 terdo
a ganhar com a inclusdo nas classes comuns do ensino regular, seja no que diz
respeito ao atendimento de um direito que é inalienavel, seja no que se refere ao
desenvolvimento de um valor humano essencial que é a alteridade, a consideracao
e o respeito ao outro, distinto, diferente”.
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3 INCLUSAO E INTEGRAGAO ESCOLAR

3.1 A Globalizacéo e a Preocupagao Com a Inclusao

Um tema que anda bastante em voga ja ha alguns anos é o fendmeno da
globalizacdo que, basicamente, consiste no afrouxamento ou eliminacdo das
fronteiras politicas, econémicas e culturais, facilitando a integracao, a trocas de
idéias e informagdes entre os povos. Conseqlientemente, a globalizacdo cria
novas maneiras de se pensar a humanidade e suas diversas formas de
manifestacéo e realizagéo, com a diminuigao dos preconceitos e categorizagOes
que por muito tempo permearam esse pensar.

Considerando-se que a globalizagédo leva a criacdo de novos paradigmas nos
diversos setores da sociedade, podemos inferir que tal fendmeno afeta também a
Educacéao, mais especificamente, no nosso caso, a educacao brasileira. Segundo
Mantoan (MANTOAN, 2008), a globalizag&o tem sido mais que uniformizadora,
tem sido pluralizante, contestando as antigas identidades essencializadas. Assim,
a influéncia da globalizagao fica evidente quando, ao analisarmos a organizagao
da escola brasileira moderna e as diretrizes politico-pedagdgicas ainda adotadas
para o ensino, verificamos a urgéncia da necessidade de transformagées nessa
organizacao, de modo a adequar a escola as atuais necessidades pedagdgicas
de um mundo globalizado.

Alguns passos ja foram dados no sentido dessa adequacdo, e um avanco
significativo se deu no sentido da implementacdo de politicas educacionais
preocupadas com a incluséo educacional de pessoas portadoras de deficiéncias
em escolas regulares. A idéia de inclusdo, porém, é ampla. Desta forma,
conceituaremos a seguir inclusao educacional e faremos a distingdo entre
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inclusao e integragio educacional, topicos que julgamos pertinentes ao presente
estudo.
3.1.1 Incluséo X Integracéao

A questédo da inclusdo educacional é polémica e envolve discussdo entre
todos os envolvidos no processo educativo dos portadores de necessidades
especiais, ou seja, pais, professores e profissionais da saude. Enquanto os
professores do ensino regular se julgam incompetentes para lidarem com alunos
deficientes em salas de aula, os professores da educagao especial temem perder
O espagco que conquistaram nas escolas e redes de ensino com sua
especializagéo. Ja os pais dos alunos sem deficiéncia receiam que a presenca de
alunos portadores de necessidades especiais nas salas regulares faca com que a
qualidade do ensino caia ainda mais (MANTOAN, 2003, p.21).

Embora os vocabulos “incluséo” e ‘“integragdo” apresentem significados
semelhantes, eles divergem quanto a sua fundamentagéo te6rico- metodoldgica,
sendo empregados para expressar situagdes de insergéo diferentes. Segundo
Mantoan (MANTOAN, 2003, p.22), integracio escolar refere-se, comumente, a
insercao de alunos com deficiéncia em escolas regulares, porém, o vocabulo
também é usado para designar o agrupamento de alunos deficientes em escolas
especiais, salas especiais, ou mesmo em grupos de lazer ou residéncias para
deficientes. Trata-se, desta maneira, da sobreposicdo da educacéo especial ao
ensino regular, pois prevé a freqiiéncia do aluno na escola regular, porém com a
aplicacao de curriculos diferenciados e metodologias pedagégicas especificas
para essa clientela. Pela integragéo, o aluno tem acesso a escola através de uma
ampla gama de possibilidades, que vai da escola regular a escola de educacéo
especial.

A inclusdo educacional, por seu turno, prevé a “insercdo escolar radical,
completa e sistematica” (MANTOAN, 2003, p. 24). Sob esta perspectiva, todo e
qualquer aluno deve freqUentar as classes do ensino regular, sem excecgoes, sem
discriminagdes, evitando-se as situagbes de exclusdo na escola.

3.2 0 Que E Inclusdo

A inclusdo educacional prevé a insercdo total e sistematica do aluno no

ensino regular, ou seja, todos os alunos, sem qualquer distincdo, devem
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freqUentar as salas de aula das escolas regulares. Sob a éptica da inclusao,
podemos dizer que a fungdo da escola ndo se encerra na mera transmisséo de
conhecimentos; é clara a necéssidade de uma educagdo que seja capaz de
transformar a sociedade, que seja voltada para os valores humanos, que acredite
nas diferentes possibilidades e caminhos que cada aluno traca para o seu
aprendizado, que favorega o respeito, a convivéncia e o reconhecimento do outro
em suas peculiaridades. Esta doutrina atende ao disposto na Constituicdo
Federal que, como diz Favero (2008, p.18):

“Em se tratando de criangas e adolescentes, com e sem deficiéncia, seu direito a
educagéo sé estard totalmente preenchido se: a) o ensino recebido visar o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania, entre
outros objetivos (art.205, CF); b) for ministrado em estabelecimentos oficiais de
ensino, em caso do ensino basico e superior, nos termos da legislacdo brasileira
de regéncia (CF, LDBEN, ECA e normas infralegais); tais estabelecimentos nao
forem separados por grupos de pessoas, nos termos da Convencao relativa a
Luta contra a Discriminacdo no Campo do Ensino (1960)”. Como fica claro,
entao, nao ha nada no ordenamento juridico que exclua o portador de deficiéncia
da titularidade do direito a educacao.

Assim, a proposta da inclusdo no &mbito escolar é a de suprimir as situacoes
de exclusédo, reconhecendo-se, antes de mais nada, o direito das pessoas
portadoras de necessidades a terem acesso a educagdo, tal como todos os
outros alunos, garantindo-se, assim, que usufruam deste direito que € “humano,
comum e fundamental’” (FAVERO, 2008, p.18). Tratando especificamente da
educacéo especial, conforme ja exposto no capitulo 2 deste trabalho, o art. 208
da nossa Constituicdo garante atendimento especializado ao aluno deficiente.
Sua aplicacdo atua como um poderoso aliado no processo educacional do
portador de necessidades especiais, ja que, segundo Favero (2008, p.25), este
“pode ser o instrumento que leva a concretizagéo do direito a educacao”.

Logo, na concepgdo inclusiva, a educagédo especial aparece como um
coadjuvante do ensino regular, devendo ser oferecida paralelamente ao processo
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educacional do aluno deficiente, de forma a auxilid-lo na aprendizagem, mas nao
como substituta da sua freqiéncia na escola regular. Sob este prisma, a escola
especial passa a existir ndo para oferecer uma educacdo especial, mas sim,
atendimento educacional especializado que, como diz Sartoretto (2008, p. 78),
“tem por escopo garantir aos alunos com deficiéncias especiais a possibilidade
de aprenderem o que é diferente do ensino comum e desenvolver aquelas
habilidades de que eles necessitam para poderem ultrapassar as barreiras
impostas pela deficiéncia®.

A crenca tradicional de que o ensino quanto mais especializado, melhor; no
modelo de concorréncia entre os alunos para a obtengéo de éxito através de
notas; nos métodos e praticas pedagdgicas elitistas, meritocraticas e
segregacionistas; entre outras, estdo se mostrando cada vez mais ineficientes.

A proposta inclusiva apregoa uma nova concepcédo de escola, com a ruptura
da sua estrutura organizacional baseada na burocracia, na sistematizacao dos
conteldos, na categorizagdo dos alunos por séries, supostamente para a
homogenizagdo da turma de modo a “facilitar’ o aprendizado, no julgamento
arbitrario da importancia dos contetidos a serem lecionados, sem levar em
consideragao a cultura e a realidade em que o aluno vive.

A escola inclusiva busca reproduzir no &mbito escolar o grupo social que esta
fora da escola, ou seja, busca acolher pessoas de diferentes ragas, credos,
costumes, culturas, pessoas com deficiéncias ou ndo. Ela busca “oferecer
condicoes para que todos possam aprender, é aquela que busca construir no
coletivo uma pedagogia que atenda todos os alunos e que compreenda a
diversidade humana como um fator impulsionador de novas formas de organizar
0 ensino e compreender como se constroem as aprendizagens” (SARTORETTO,
2008, p. 78).

Uma escola que promove um ambiente segregacionista ndo serd capaz de
preparar seus alunos para a vida em sociedade, tao rica em diversidades, j& que
nao possui em seu ambiente uma representacao desta sociedade.
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4 A INCLUSAO EDUCACIONAL DE SURDOS
4.1 O Que E Surdez

Pela definicao de Lopes Filho (1997, p. 7) a palavra surdez é empregada para
designar qualquer tipo de perda auditiva, seja parcial du total. Atualmente, esse
termo tem sido substituido, no portugués, por deficiéncia auditiva, por ser
considerado por seus portadores um termo depreciativo.

Quanto ao grau, Redondo e Lopes Filho (1997, p. 107) classificam as perdas
auditivas numa escala que varia de leve (perda de 26dB a 40dB, ou seja, o individuo
inicia sua percepcdao do som em intensidades sonoras de 26dB a 40dB) até
profunda, quando o individuo consegue detectar apenas sons de alta intensidade,
maior que 91dB. No caso de criangas, a Unica diferenga na classificacdo é que a
audicdo e considerada normal quando a perda for igual ou menor que 15dB,
enquanto adultos apresentam audicdo normal com perdas de até 25dB.

A deficiéncia auditiva pode ser classificada em trés tipos: condutiva, quando
existe um comprometimento dos érgédos da orelha externa (meato acUstico externo,
membrana timpéanica e ossiculos da orelha média) que impede a passagem das
ondas sonoras para 0s 06rgados da orelha interna; sensorioneural, quando o
comprometimento da audicio se da por lesdes nos 6rgéaos da orelha interna (coclea
e nervos auditivos); central, tipo ainda mal definido na literatura médica, que ocorre
quando a lesao auditiva se encontra em nivel cerebral, podendo estar ou nao
acompanhada de outros comprometimentos do quadro clinico geral; e mista, quando
varias caracteristicas dos outros tipos ocorrem concomitantemente num mesmo
individuo (LOPES FILHO, 1997).
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Surdez significa audigdo socialmente incapacitante. O grau dessa
incapacidade varia de individuo para individuo, devendo-se levar em consideracao
nao apenas o grau e o tipo da deficiéncia auditiva em questdo, mas também as
causas da surdez e se o portador a apresenta desde o nascimento ou ndo. As
diferentes combinagbes de todos esses fatores resultam em manifestagdes muito
diversas de surdez, tornando cada portador de deficiéncia auditiva um elemento
singular. Assim, podemos inferir 0 quao desafiadora é a inclusao educacional do
surdo nas escolas regulares, dada a complexidade inerente a prépria deficiéncia.

4.2 O Surdo na Escola

A educacgéo € um dos processos mais longos pelo qual o ser humano passa,
iniciando-se ja ao nascimento e estendendo-se durante toda a vida. O beb& humano,
ao contrario dos filhotes dos outros animais, nasce desprovido de condicdes fisicas
e mentais de se desenvolver sozinho, necessitando do auxilio de adultos que o
alimentam, o protegem dos perigos, cuidam de sua salde e sua higiene. Eles
também propiciam a esse jovem ser humano o contato com a lingua natal e a cultura
da sua comunidade, através da convivéncia familiar e social com os outros membros
desta comunidade, principalmente durante os primeiros anos de vida através da
oralidade, num processo denominado civilizatério. Esse processo de aprendizado,
que faz com que esse ser humano se desenvolva e alcance sua plena capacidade
sob os aspectos fisico, mental, psiquico e social € o que se chama educacéo.

Desta forma, a educacéo aparece como um fator de suma importancia para a
capacitacao do individuo para a vida. Mas, e quando esse individuo apresenta
algUma dificuldade que impede ou dificulta o processo educativo considerado
normal, baseado na oralidade? A educacdo de surdos tem sido tratada como uma
meta a ser alcangada (HARRISON; LODI; MOURA, 1997). As estratégias utilizadas
atualmente na educagdo dos surdos nido tem se mostrado suficientemente
eficientes, ndo sendo capazes de fazer com que o deficiente auditivo alcance o
mesmo éxito académico e, posteriormente, 0 mesmo sucesso social e profissional
que os outros alunos da sua faixa etaria e mesmo grau escolar. A educacéo de
surdos tem mobilizado educadores e pesquisadores do mundo todo, no sentido de
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melhorar esse quadro e proporcionar ao deficiente auditivo condicées adequadas de
educacao, visando a sua insercdo completa no mundo que o cerca, participando
ativamente da vida em sociedade em igualdade de condicdes quando comparado a
individuos ouvintes.

Hoje sabemos que individuos surdos possuem, potencialmente, as mesmas
capacidades de aprendizagem que uma pessoa ouvinte, tais como raciocinio l6gico
e outras habilidades necessarias ao aprendizado, a despeito de, durante muito
tempo, ter-se acreditado que a surdez acarretava ao individuo um défcit cognitivo
que era usado para justificar o seu fracasso escolar. Os surdos apresentam, sim,
necessidades particulares que fazem com que apreendam o mundo de forma
diversa dos ouvintes, e essas particularidades devem ser levadas em consideracao
e respeitadas quando da educacao do deficiente auditivo.

Estudos recentes revelam que o desenvolvimento da lingua escrita se da
baseada no conhecimento prévio de uma primeira lingua. No caso de alunos
ouvintes, esta primeira lingua seria a linguagem oral, que foi adquirida nos seus
primeiros anos de vida. Mas, no caso dos surdos, eles geralmente nao possuem
linguagem oral. Entéo, faz-se necessério o desenvolvimento de uma linguagem
alternativa, para que a partir dela eles consigam desenvolver a linguagem escrita,
principal instrumento utilizado no processo ensino-aprendizado.

Considerando-se as particularidades do deficiente auditivo, e que devem ser
levadas em consideragdo quando da educagdo académica deste individuo, existem
algumas abordagens de trabalho clinico e educacional que podem ser utilizados
neste processo. Eles serdo expostos, resumidamente, a seguir; a escolha entre uma
ou outra abordagem na educacao do individuo surdo cabe aos pais, educadores e
profissionais de saude envolvidos em cada caso em particular.

4.2.1 QOralismo

Esta abordagem preconiza que individuos com perda auditiva devem
desenvolver a linguagem oral como forma principal de comunicacdo. Com a

adaptacao de aparelhos auditivos de amplificagdo sonora e terapia fonoaudiolégica
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que visa o treinamento a percepgdo e uso dos sons, esta linha favorece o
aprendizado da lingua escrita inteiramente baseado na oralidade. A visdo oralista
prega a necessidade de inserir as criancas surdas na escola comum, ja que a fala é
a base para todo o aprendizado (HARRISON; LODI; MOURA, 1997, p. 363). E
considerada uma abordagem de forte apelo para os pais, pois, segundo CASELLI e
cols. (apud HARRISON; LODI; MOURA, 1997, p. 363), a crianca que fala representa
a normalidade, enquanto a crianga que gesticula ou sinaliza tem suas diferencas
ressaltadas.

Os oralistas defendem a inclusdo de surdos na escola comum, e que tudo deve ser
feito para que alcancem a normalidade e se integrem a comunidade ouvinte.

4.2.2- Bimodalismo

Inicialmente chamada de Comunicagdo Total, essa abordagem prega a
exposicao do surdo ao maior nimero de informagdes possivel, seja através da
oralidade, da linguagem de sinais, da escrita, etc., de modo que ele préprio escolha
a maneira que mais Ihe facilita a comunicagéo e faga com que consiga se comunicar
de forma plena. Com o passar do tempo, nesta linha, os sinais passaram a ser
usados como apoio a oralidade, evidenciando-se, desta maneira, o privilégio da
oralidade face as outras formas de comunicag&o, assim como acontece no oralismo,
passando, entdo, a ser chamada de Abordagem Bimodal. Os defensores desta
modalidade dizem que seu objetivo € o desenvolvimento global do individuo, em
seus aspectos intelectual, académico, social, cognitivo e emocional, e que os
deficientes podem optar por cursarem escolas regulares ou escolas especiais para
surdos.

4.2.3 Bilingliismo

A proposta educacional bilinglie pressupde o uso de duas linguas: a Lingua
de Sinais e a lingua utilizada pela comunidade ouvinte. Segundo Harrison, Lodi e
Moura (1997, p. 365), esta modalidade nédo pode ser considerada como um método
terapéutico ou educacional, pois trata o deficiente auditivo como individuos

diferentes, pertencentes a uma comunidade minoritaria que usa a Lingua de Sinais,
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mas com as mesmas potencialidades que os individuos ouvintes. Desta maneira, a
diferenca entre surdos e ouvintes seria exclusivamente linglistica. Os defensores
desta linha apregoam a insergdo dos surdos em escolas especiais, em que eles
possam receber educacdo académica através da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), juntamente com outros individuos surdos, através de um corpo docente
composto por surdos e ouvintes, mas todos fluentes em LIBRAS. Os objetivos
principais desta filosofia séo o respeito as particularidades dos deficientes auditivos
sem “normaliza-los”, facilitar a aquisi¢do da lingua escrita pelos surdos, promover a
identidade da comunidade surda e facilitar a aquisi¢éo da lingua oral como segunda
lingua.

4.3 O Aluno Deficiente Auditivo

Especialmente no caso de alunos com deficiéncia auditiva, o prévio
conhecimento de sua histdria, tanto em relacéo a sua perda auditiva como quanto
aos seus aspectos familiar, social, econémico, cultural e emocional, é de grande
importancia na escolha do tipo de escola e de recursos mais adequados & promocéao
de seu desenvolvimento global. Como as dificuldades de aprendizado do aluno
surdo se limitam a sua incapacidade de perceber adequadamente os sons, nao
havendo dificuldades de ordem mental ou cognitiva, os avangos tecnoldgicos e

terapéuticos atuais favorecem e muito o desenvolvimento de suas capacidades.

Todavia, o acesso a essas tecnologias, como, por exemplo, o aparelho
auditivo de amplificacao sonora, ainda ¢ dificil para o deficiente, ficando esse acesso
diretamente relacionado com sua condigédo sdcio-econdmica, dado o alto custo deste
dis‘positivo. O mesmo ocorre com o atendimento terapéutico, pois nem todos os
convénios médicos cobrem seus custos e a rede plblica de saide ndo oferece um
atendimento que corresponda a demanda, em especial nas localidades distantes
dos grandes centros.

Historicamente, a educag&o do surdo sempre foi focada na aquisicdo de
linguagem, ficando a aquisicdo de conhecimentos, como os oferecidos aos alunos
ouvintes, para segundo plano, mantendo-se, desta maneira, o esteredtipo da
incapacidade de aprender por ndo ser capaz de ouvir. As duas linhas basicas de
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educacao do deficiente auditivo, o uso de sinais e o oralismo, tornam controversos
os métodos utilizados para se chegar a esse fim, pois cada aluno surdo é um ser
unico, com uma histéria e uma patologia que se manifesta de maneira particular, o
que faz com que cada um eleja o melhor método com o qual ird se desenvolver,
sendo dificil a escolha de um método em detrimento do outro. Isso nos faz concluir
que nao existe um caminho ou receita que garanta o sucesso educacional do aluno
deficiente auditivo, devido as caracteristicas de cada individuo em particular e o
envolvimento circunstancial em que esta inserido.

No Brasil, a maioria dos deficientes auditivos que tém acesso a educacao escolar
sao tratados pelo método que visam & comunicacdo oral. Porém, embora muitos
alunos surdos alcancem um desenvolvimento adequado através desse método, o
mesmo nao ocorre com aqueles deficientes que apresen;(am perda auditiva severa
ou profunda.

De qualquer forma, poucos sao os casos de sucesso educacional de surdos e, desta
forma, ndo parece correto atribuir o fracasso escolar dos deficientes auditivos a
escolha de um ou outro método educacional, oralista ou sinais, mas sim a falta de
uma politica educacional efetiva, inclusiva, que seja construida com a participagao
da familia e de toda a sociedade, que se preocupa com a formacéo integral do
individuo, com o objetivo de torna-lo um cidadéo atuante e independente. E essa
situacéo educacional ineficiente atinge ndo apenas os surdos, mas alunos em geral,
com e sem deficiéncia.

4.4 O Preparo da Escola no Atendimento ao Surdo

A realidade da educacéo brasileira estd, infelizmente, muito longe do modelo
ideal. Isso porque a maior parte da nossa populacdo nao tem acesso a uma escola
digna, capaz de preparar o individuo para ser um cidadédo critico e atuante na
sociedade, ciente de seus direitos e deveres. A situagdo ruim que acomete o
sistema educacional brasileiro pode ser estendido a diversas outras areas, como a
saude, a politica, o lazer, a cultura e tantas outras mais. Podemos ent&o imaginar o
quao maior se torna esse quadro negativo no tocante a educacédo de deficientes, em
nosso caso especifico, de deficientes auditivos.
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A escolha da escola ideal para o surdo n&o é f4cil, pois depende de iniimeros
fatores, uma vez que, como ja explicitado anteriormente, a surdez se manifesta de
formas distintas em cada individuo. Assim, ha que se levar em consideracgdo fatores
como a idade do aluno, o grau da sua perda auditiva, o tipo da surdez, se ela é
congénita ou ndo, o uso ou nao de aparelho de amplificagéo sonora, se a surdez foi
diagnosticada precocemente ou ndo, se o meio familiar e cultural deste deficiente
favoreceu e/ou favorece o seu desenvolvimento de linguagem, em outras palavras,

se esse deficiente esta inserido num ambiente que o estimule, etc.

A escolha pela escola regular, além de obedecer aos dispositivoé fegais que
defendem a inclusdo de todos os alunos na rede regular de ensino, sem fazer
nenhuma distingao a este respeito, também possibilita ao aluno surdo a convivéncia
com outros alunos que ouvem e falam, e, portanto, segundo Harrison, Lodi e Moura
(1997, p. 368), “bons modelos para a leitura oro-facial e a aquisicao de vocabulario
cotidiano”. E importante lembrar que o deficiente auditivo esta inserido num meio
ouvinte e falante, portanto, ndo haveria motivos para terem tratamento especial na
escola regular.

Outro aspecto positivo na inclusdo de surdos na escola regular é que, como o
aluno surdo, na escola comum, é exposto as mesmas aulas e ao mesmo material
didatico utilizado pelos outros alunos, isso faz com que ele se esforce mais para
acompanhar o resto da turma, assumindo uma postura de enfrentamento de suas
dificuldades.

Na maioria dos casos de surdez, o aluno deficiente necessita de trabalhos
paralelos e concomitantes a escola; estes trabalhos visam auxiliar e viabilizar a
educagdo do surdo na escola regular e ndo substitui-la. Trata-se de terapia
fonoaudioldgica, psicolégica, bem como trabalho especifico na area pedagdgica,
sempre em horarios diferentes do horario em que o aluno freqiienta as aulas do
curriculo regular. Todavia, estas necessidades paralelas ndo sdo, em geral,
oferecidas pelos servigos publicos, fazendo com que principalmente a populagao de
baixa renda nao tenha acesso a esses servicos; mesmo a classe média acaba tendo
que optar por um ou outro trabalho de apoio, na rede particular, pois a realizacdo de
todos eles fica financeiramente oneroso a familia do aluno surdo.
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No tocante aos aspectos fisicos da escola, é importante que a sala de aula
nao seja muito ampla e que a turma seja pequena, de forma que o professor possa
oferecer suporte adequado aos alunos, auxiliando-os mais facimente em suas
dificuldades, e favorecendo o contato visual do surdo, fazendo com que ele veja tudo
0 que estd se passando a sua volta. O aluno deficiente auditivo deve ser
posicionado na classe de forma a ficar de frente para o professor e préximo a ele,
para que possa se utilizar das pistas orofaciais que o auxiliam na compreenséo do
que esta sendo dito.

Com relagéo aos aspectos pedagdgicos, é necessario, antes de mais nada,
que a escola seja receptiva ao aluno surdo. Sabemos que algumas escolas resistem
em receber alunos com deficiéncias, a despeito das garantias legais a este respeito,
alegando desconhecimento e despreparo no atendimento desta clientela. E
importante que a escola acolha o deficiente auditivo sem o considerar um incapaz,
evitando-se o sentimento de “pena”’ desse aluno, que pode comprometer o seu
processo educativo; as particularidades deste aluno devem, porém, ser respeitadas,
uma vez que o aluno surdo &, de fato, diferente dos alunos ouvintes, possuindo
dificuldades e necessidades especiais que tém de ser levadas em consideragao
quando da sua escolarizacao.

O que observamos no sistema educacional brasileiro €, no entanto, um total
despreparo no atendimento educacional do deficiente auditivo, sendo que muito
pouco esta sendo feito no sentido das escolas virem a se preparar para este fim.
Nas palavras de Favero (2008, p. 20), trata-se de uma discriminacéo oficializada,
posto que algumas escolas se negam a receber alunos com necessidades
especiais, como se o simples fato de se tratar de uma crianga ou adolescente na
idade propria para aquela matricula ndo fosse motivo suficiente para efetiva-la. E
necessario lembrar que os surdos ndo sdo meros titulares do direito a educacao
igualitaria, eles tém direito, de fato, a freqientar a mesma escola que todas as
outras criangas e adolescentes freqlentam, com atendimento especializado de
apoio, se necessario, em horario diferente da escola regular.
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CONCLUSAO

O objetivo da elaboragéo deste estudo foi apresentar um panorama atual da
inclusao educacional do deficiente auditivo em nosso pais, tracando o perfil escolar
brasileiro desde os tempos da colonizacdo até os dias de- hoje, e, inserindo o surdo
nesse contexto, verificar a posicdo que este individuo tem ocupado na vida escolar,
visto que existe ampla legislacao vigente que ampara a incluso total de deficientes
na rede regular de ensino.

A questao escolar no Brasil nunca foi tratada com o devido cuidado. Fazendo
uma analise profunda do desenvolvimento da educagédo em nosso pafs, desde os
primordios da ocupagdo do nosso territério, observamos que houve pouca
preocupagao efetiva com a criagdo e instalacdo de servigos educacionais de
qualidade, cujo objetivo primordial seria 0 desenvolvimento global do aluno sob os
aspectos fisico, intelectual, social e afetivo, de modo a torna-lo um cidadao critico e
atuante em sua comunidade, com liberdade e responsabilidade sobre os proprios
atos. As politicas implementadas com o fito de trazer melhorias para o sistema
educacional foram realizadas de forma pontual, e estavam geralmente atreladas a
interesses politicos ou econdmicos, ou seja, sem intengdo real de reestruturar e
corrigir as deficiéncias do sistema.

Essa situagdo comegou a mudar no final dos anos 1980, com a promulgacéao
da Constituicdo Federal de 1988 que, apresentando dispositivos legais inovadores,
elevou a educagéo ao nivel de direito fundamental, tratando-a como prioridade e
atribuindo-lhe importéancia chave para o progresso da nagao. Apds a promulgagao
da nova Carta Magna, foram criadas leis menores e dispositivos infralegais que
corroboraram a importancia que a Constituicao atribuiu a educacéao, tais como: a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a

Convencéo da Guatemala, assimilada pela nossa Constituicio em 2001, etc.
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Neste contexto de transformacgdes, floresceram as idéias da incluséo
educacional, defendida por educadores que acreditam que uma politica pedagdgica
democratica € aquela que acolhe e promove o desenvolvimento de todos os alunos,
nao permitindo a exclus&o ou segregacéo de nenhum deles do sistema educacional,
seja por ser portador de alguma deficiéncia ou por qualquer outro motivo. A incluséo
€ uma proposta inovadora e desafiadora, pois implementa-la significa revolucionar o
sistema educacional vigente, alterar as estruturas da escola tradicional que, com seu
modelo pedagdgico-educacional burocratico, elistista e meritocratico, ndo atende
mais de forma eficiente as demandas atuais de educagéo. Sob a ética da incluséo o
aluno é impar, ele tem de ser o centro do processo educativo e atuar nele, bem
como sua familia e a comunidade na qual a escola estd inserida.

E urgente a necessidade de mudancas profundas na estrutura atual da escola
brasileira, a despeito dos avangos ja conquistados com a Constituicdo de 1988. O
que observamos, ainda, € a faléncia do nosso ensino, onde as criancas e
adolescentes terminam o ensino fundamental, muitas vezes, semi sequer estarem
alfabetizadas, e muito menos apresentam dominio dos contetidos ministrados nesta
etapa da educagédo. Quando tratamos especificamente da educacgio de portadores
de deficiéncias, esse quadro é ainda mais sombrio. Além do modelo escolar atual
estar ultrapassado, obsoleto, sustentado por uma organizagdo pedagégica
excludente, fato que se evidencia nas formas de organizacéo do trabalho escolar
que nao se alinham na diregdo de uma escola de qualidade e que e}tenda a todos os
alunos indiscriminadamente, ela ainda impede o acesso ou permanéncia de
portadores de necessidades especiais, inclusive o surdo, nas escolas regulares.

Dentre os obstaculos que aparecem & inclus&o do aluno surdo nas escolas
regulares, podemos citar problemas de ordem fisica, pois a maioria das escolas néo
possui adaptagbes necessdrias ao recebimento do deficiente auditivo, tais como
salas menores (e que comportem menor nimero de alunos) e sistema de
amplificagdo sonora, tais como sistema FM, microfones para os professores e
pessoal fluente em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Observa-se também resisténcia, por parte dos professores, pais e alunos ao
recebimento do deficiente auditivo, visto ainda haver muitos preconceitos & inclusao
deste no ambiente escolar. Esses preconceitos séo justificados de formas diferentes
por estas pessoas. Os professores alegam despreparo e desconhecimento da
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surdez para atenderem as necessidades especificas do aluno deficiente e explicam,
alem disso, que em virtude das salas de aula apresentarem grande numero de
alunos, fica praticamente inviavel dispensar atencéo especial a este aluno. Ja os
pais ficam receosos de que a presenca de um aluno deficiente na classe faca a
educagao cair ainda mais em qualidade; temem que, para que o surdo possa
acompanhar o resto da sala, o professor diminua o nivel de dificuldade do contetdo
ministrado, prejudicando os alunos que ndo apresentem dificuldades. Os alunos
ouvintes, por sua vez, demonstram preconceito social quando isolam o deficiente
das atividades em grupo e das brincadeiras, julgando-os incapazes de participar
delas, chegando a considera-los mentalmente limitados.

Mas essa visao distorcida com relagéo aos deficientes ndo acomete apenas a
escola regular e a comunidade nela envolvida. A escola especial também resiste as
mudangas exigidas por uma abertura incondicional as diferencas. Isso porque a
incluséo pressupbe desafios ao ensino tradicional, que impdem ao professor a
revisao e recriagdo de suas praticas educacionais, fazendo com que ele
compreenda as novas possibilidades educativas trazidas pelos ideais inclusivos. O
professor da escola especial teme perder o espago que conquistou com sua
especializacao, sem perceber que seu trabalho continuara sendo muito importante
no processo educativo do deficiente, porém ndo como um substituto do ensino
regular, mas como um complemento, um facilitador dele. No caso dos deficientes
auditivos, o trabalho paralelo com fonoauditlogos, psicologos e psicopedagogos é
imprescindivel para que esses alunos alcancem o sucesso educacional, na medida
em que esse acompanhamento os auxilia na superacao de suas dificuldades.

Na concepgdo inclusiva e na lei, o atendimento especializado deve ser
oferecido ao aluno com necessidades especiais em todos os niveis de ensino, de
preferéncia na rede regular, desde a educagéo infantil até o ensino superior. A
escola comum € o ambiente propicio para que se garanta o relacionamento dos
alunos com ou sem deficiéncia de mesma idade cronoldgica, com a ruptura de
qualquer agao discriminatéria e o favorecimento de interagdes que beneficiem o
desenvolvimento fisico-motor, cognitivo, afetivo e social desses alunos.

Consideramos urgente a necessidade de implementacdo da inclusdo
educacional de fato, sem a confusdo que se faz normalmente com o processo de
integracao escolar, que nada mais é do que uma tentativa de inclusdo, mas com a
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manutengdo de politicas e ajustes que mantém o carater excludente e
discriminatério da escola. E preciso colocarmos em acao 0s meios pelos quais a
incluséo total verdadeiramente vai se concretizar, realizando uma reforma estrutural
e organizacional radical das escolas comuns e especiais.

O conservadorismo dessas instituicbes, com suas politicas pedagdgicas e
curriculos que nao levam em consideragao as diferengas, a organizacao por séries,
a transmisséo vertical do conhecimento, onde ao professor, detentor do saber, cabe
fornecer a matéria ao aluno, e a este Ultimo cabe apenas aceita-lo e reproduzi-lo em
provas e trabalhos sem, contudo, ser utilizado em sua vida cotidiana, faz com que os
alunos que por alguma dificuldade ndo se encaixem nesse sistema sejam taxados
de incapazes e literalmente excluidos da escola.

Os surdos sentem bastante o peso que esta situacéo do sistema educacional
tem em sua vida académica. Muitos deles ndo se sentem acolhidos nas escolas
regulares e, nem eles nem seu pais reconhecem um esforco por parte das
autoridades de ensino no sentido de promover as modificagcdes necessarias no
ambiente escolar que facilite a sua inclusao e permanéncia na escola. O resultado
disso € o alto indice de repeténcia escolar bem como a evaséo, ou seja, o deficiente
auditivo se desinteressa e abandona a escola, acabando segregado em escolas
especiais ou mesmo em instituicbes para surdos, abrindo mao nao somente de uma
oportunidade de crescimento e desenvolvimento cognitivo e social, mas de um
direito garantido pela Constituigao.

A concepc¢éao da inclusdo educacional radical &, pois, o caminho para tornar
nossas escolas mais humanas, mais comprometidas com a formagado de cada
individuo. Se considerarmos que o papel da escola é a construgdo da cidadania
através do acesso ao conhecimento, isso s6 se tornara efetivo se dentro da escola
houver uma representacao da sociedade que esta fora dela, com toda a sua riqueza
e multiplicidade, com suas inimeras diferengas. A convivéncia com a diversidade,
t4o necessaria a vida, nunca sera possivel num ambiente apartado, em que nao ha

a representagao da pluralidade das caracteristicas e manifestagdes humanas.
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