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“O ser humano s6 ama o que conhece”.
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RESUMO

Para se analisar a questdo do desenvolvimento da linguagem e da escrita €
necesséario fazer um estudo do contexto educacional brasileiro, seu aspecto
legal e a educacao de forma global. Entender como se desenvolve a fase de
alfabetizacdo e a importancia da linguagem oral e escrita para este contexto a
ser analisado. Além disso, nesse trabalho de pesquisa académica,
mostraremos a questdo da escrita no processo de alfabetizacao e finalmente a
evolucdo da leitura e da escrita nos processos de alfabetizacao.
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INTRODUCAO

Entre seis e sete anos, idade em que normalmente se inicia uma
aprendizagem mais sistematizada da escrita, a crianga tem seus interesses nao
apenas centrados nos acontecimentos do seu dia-a-dia. O mundo comeca a se
descortinar e a ampliar-se para ela, surgindo questdes, duvidas e incertezas a

respeito dos mais variados temas.

Entender o mundo das letras, sobretudo nos centros urbanos, é para a
criancga, a possibilidade de comecar a utilizar alguns codigos do mundo adulto, bem
como de dar significados conscientes as inUmeras grafias com as quais ela se
defronta todos os dias. Sem duvida, € um processo rico para a crianca e, muito
envolvente e desafiador para o professor especialmente porque o verdadeiro ato de
alfabetizacdo est4 no processo que valoriza a crianca como ser criador em seu
contexto social participante da sociedade e consequentemente, condutor da busca

dos conhecimentos.

No processo de alfabetizacdo o profissional de educacgéo tem por funcéo levar
o educando a colocar sua riqueza interior para fora, conduzindo e condicionando a

escrita a partir da oralidade, como condi¢cdes de aprendizagem eficiente.

A crianca cria hipoteses, constréi sistemas interpretativos; pensa, raciocina e

inventa, buscando compreender a escrita, tal como existente na sociedade.

Sabe-se também que o0 contato com a escrita na vida de uma crianca,
geralmente comeca quando esta ainda se encontra em processo de elaboracéo do
seu sistema linglistico, ou seja, ainda formulando hipoteses sobre a sua linguagem
oral. O trabalho deve ser simultdneo com a linguagem oral e escrita implicita nessa

nova atividade, fazendo com que a crianga utilize a escrita como um lugar
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privilegiado de reflexdo e atuacado sobre a linguagem, contribuindo assim para a
construgdo gradual de um sistema linglistico, o qual reflete algumas vezes, um

processo de reestruturacéo de representacdes linglisticas subjacentes.

A Pedagogia necessita além da preocupacdo com a fala e a linguagem
também se preocupar com a questdo do discurso, pois nele hd os varios
significados, sentidos na sua emisséo, fazendo com que o processo de estruturacao
do pensamento possa ser visto por outra Optica, visando o0 ser Unico, impar, com

todas as suas particularidades.

O professor e o aluno devem ser efeitos do discurso pedagdgico, onde sujeito
e objeto se confundem, no que podemos chamar de registro do imaginario, na qual
estruturas de alienacao, tanto individuais, como sociais, agem sobre o processo de
formacéo do pensamento do individuo, como preconceitos, pré-concepcdes que vao

interpretar a realidade.

Esperamos que este trabalho seja o inicio de uma busca de conhecimentos, o
despertar para uma criticidade em relacdo ao desenvolvimento da linguagem e da

escrita, visando com isso melhorar a qualidade do estudo da lingua portuguesa.
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1. A EDUCACAO E O CONTEXTO BRASILEIRO

1.1 A educacéo e o seu aspecto legal no Brasil

A Constituicdo Federal do Brasil trata da questdo do direito a educacdo de
forma generalizada, deixando para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) a

regulamentagao mais detalhada sobre os rumos da Educagé&o Nacional.

Assim, o artigo 205 da Constituicdo Federal trata do direito a educacao nos

seguintes termos:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia sera
promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo pelo trabalho”.

O termo educacdo tem uma abrangéncia global e a sua efetivacdo é
responsabilidade do Estado em suas trés esferas de atuacao e, também da familia,

sendo que a mesma deve ter carater universal.

A Constituicdo Federal deixa para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo as
guestbes mais especificas da forma como sera conduzida e os objetivos da
Educacdo Nacional. E importante lembrar que, na LDB 5696/71, havia a
preocupacdo com desenvolvimento da pessoa, sua preparacdo a qualificacdo ao
trabalho e, na questdo pedagdgica, ela trata do ensino-aprendizagem, ou seja, ha
alguém que, por ser qualificado tratara da instrucdo daqueles que a necessitem (as
criancas e adolescentes), garantindo, assim, ensino obrigatério na faixa situada
entre os sete e 0s quatorze anos de idade, periodo este que se denominava primeiro

grau.

O advento de uma nova LDB, a 9394/96, faz modificacdes importantes na Lei

anterior estabelecendo alguns aspectos positivos como segue:

a) Compromisso com a avaliagdo - a LDB consagra o principio da avaliagao
como parte central da “organizacéo” da educagao nacional (Art 8° ss) propondo a
disseminagéo de informagdes sobre a educag¢do como instrumento de diagnostico e
prognostico, tendo em vista a qualidade do ensino. A avaliacdo deve ser tomada

como processo intrinseco do fenbmeno da aprendizagem, e ndo como intervengao
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externa e mais ou menos intempestiva. Dai a prevaléncia dos critérios qualitativos

sobre os quantitativos.

Também ha o estabelecimento da obrigatoriedade de recuperar alunos com

baixo rendimento.

b) Viséo alternativa da formacao dos profissionais da educacao - Favorece
grandes avancos porque — seguindo também progressos notaveis nas teorias e
praticas da aprendizagem — trata o professor como eixo central da qualidade da

educacao.

c) Direcionamento de investimentos financeiros para a avaliacdo do
magistério - Procura estabelecer parametros mais claros, com a enumeracao de oito
casos de aplicacdo dos recursos previstos (Art.70). A LDB vé a escola como uma
entidade dedicada a educacéo, especialmente: incluem-se nela algumas formas de
assisténcia ja reconhecidas, sobretudo a merenda escolar, mas ndo esta disposta a

abrir a porta para alternativas ulteriores.
d) Outros aspectos positivos:

d.1) inclui uma parte reservada a educacao infantil, em trés artigos,
definindo-a como a primeira etapa da educacdo basica, e estd destinada ao
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade;

d.2) o direito & educacédo e o dever de educar (Art. 4°ss), um cuidado
insistente sobre a cobertura escolar obrigatoria no ensino fundamental ligada a

padrées de qualidade.

Como toda Lei, a nova LDB tem aspectos negativos como ainda possuir uma
visdo obsoleta da educacdo ainda permanecendo termos como ensino, ensino-
aprendizagem que vao de encontro com a sua proposta pedagdgica principal que é
aprender a aprender, sendo que a visdo da educagdo como ensino corresponde a
uma época superada e, por isso compromete ndo s6 a qualidade do texto, mas
sobretudo a argumentacéo de fundo de Lei.
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1.2 Os fundamentos da educagéo

A educacao de modo geral € algo muito mais amplo do que acontece dentro
do ambiente escolar, existindo varias maneiras de se analisa-la, e as diversas

nuances gue esta palavra possui.

Sigmund Freud (1975) disse certa vez que “educar é uma tarefa impossivel”.
Hoje, o olhar que busca investigar o trabalho, distante das peripécias da sexualidade
e/ou do inconsciente tal e qual a psicanalise os definiu, chega a mesma concluséo.
Desta vez com a obrigacéo tacita de se perguntar “por que”. Por que € uma tarefa

impossivel.

O termo educacgéo admite diferentes significados, podendo ser associado aos
bons modos a mesa, a preocupacao em se entender a arte, ao conjunto de crencas,

gue, no caso, seria a educacao religiosa.

E baseado nesses dados que o mundo leigo, 0 mundo das aparéncias se
refere & educacéo.

Podemos também afirmar que “educar é uma tarefa objetiva, finita,
mensuravel, tem seu lugar (sala de aula), seu tempo (duracéo da aula) e sua medida
(as provas)’, assim mesmos esbarrariamos em problemas que advém do universo

escolar.

As atividades que exigem maior investimento de energia afetiva séo
aquelas relacionadas ao cuidado; estabelecer um vinculo afetivo é
fundamental para promover o bem-estar do outro. Para que o professor
desempenhe seu trabalho de forma a atingir seus objetivos, o
estabelecimento do vinculo afetivo é praticamente obrigatério... Acontece
gue este vinculo nunca é concretizado satisfatoriamente nas relagbes de

trabalho formal, o que gera a contradi¢do.(CODO p. 54, 1999).

Assim, voltando a questdo do impossivel. Qualquer ser humano sonha, pelo
menos por um momento, escrever seu nome na historia, em ultima instancia, em nao
morrer, em ser lembrado depois que passou. O professor, o educador tem essa

chance.

Ainda h4 a educacado formal, aquela que se aprende na escola e que néo

escapa desta miriade de significados.
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“Os professores nédo raro intervém no modo dos alunos se vestirem, tentam
ensinar boas maneiras a mesa quando ha refeicdes na escola, introduzem
discussdes sobre religido, arte, literatura em seus curriculos ou aulas. Eles
também, os profissionais especializados em educagédo, atuam a partir do
mesmo pressuposto apontado acima e se consideram (ou n&o)

encarregados da mesma abordagem ampla, geral e irrestrita. (CODO,
1999 p. 38,)

Ao atentarmos para o senso comum podemos questionar. Onde comega e
onde termina a educacgédo? A resposta seria sempre a mesma. “Comega em lugar
nenhum, em todos os lugares, nunca termina”. Jamais se pode considerar completa,
acompanha cada homem, cada mulher, desde o primeiro passo, a primeira palavra,
até o ultimo suspiro. Se os pais querem educar os seus filhos, esse processo tem
seu inicio assim que a crianga passa a fazer seus primeiros movimentos e segue por
toda a vida, ou até que possa interferir na conduta do mesmo. Se alguém quer se
educar nas artes, comeca 0 processo assim que se tem alguma consciéncia a
respeito do assunto, passando a freqlentar museus e a ler livros. Sempre, a cada
momento, estamos sendo educados. Melhor enfatizar; mesmo no senso comum, um
primeiro olhar nos arrasta até a constatacdo de que ndo ha lugar, ocupa todos 0s
lugares, ndo tem um inicio, um fim, acompanha todos os momentos da vida, ndo tem
locus no sujeito, se espalha por todos os sentidos, todos os gestos, todas as crengas

e intencgdes.

“N&o tem um autor, é obra de todos com que cada um de nds se encontra

e também de quem sequer conhecemos. A educac@o € onipresente e
onisciente.” (CODO, 1999 p. 39).

E é na escola que sera praticada a educacao instrumentalizada, organizada,
onde se repassa 0 conhecimento e a experiéncia das geragdes mais velhas para as

mais novas.

O objetivo da escola durante muito tempo foi atender a uma populacdo de
alunos vindos de varias classes sociais, servir ao “publico”, que significa receber
qualquer individuo, independente da sua situacdo social, trata-lo igual aos demais,
acreditando ser possivel uma homogeneizacdo do conhecimento em uma populagéo
totalmente amorfa, um tratamento igual para todos, descuidando-se das diferencas e

das necessidades individuais. Isso, de certa forma, diminui o compromisso da
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direcdo escolar, ou mesmo do professor, com 0 sucesso escolar de cada um. O
ensino era organizado por especialidades, funcdes, e cada disciplina € pensada

separadamente.

Atualmente o foco mudou. Sua missao € atender ao aprendiz, ao usuario, ao
estudante, ou seja, um usuério especifico, com necessidades especiais, que
aprende, representa e utiliza o conhecimento de forma diferente e que necessita se

efetivamente atendido.

As pessoas possuem interesses e habilidades diferentes, nem todos
aprendem da mesma maneira, assim fica facil compreender que é impossivel
aprender tudo que existe para aprender. Ja que ndo podemos aprender tudo, é
preciso fazer escolhas na vida e, para fazé-las, € necessario estar consciente e bem

informado.

Entdo, segundo MORIN (2000) o foco é o aluno, um ser original, singular,
diferente e unico. E um ser de relagées, contextualizado, alguém que esta no mundo
e com o mundo, cuja realidade lhe sera revelada mediante sua construcéo ativa. E
necessario introduzir e desenvolver na educacdo o estudo das caracteristicas
cerebrais, mentais, culturais do conhecimento humano, processos e modalidades, o

estudo das disposic¢des psiquicas e culturais que conduzem ao erro e a ilusao.

E um ser indiviso, para quem ja ndo existe a fantasia da separatividade entre
0 corpo, o cérebro e o espirito, lado direito e lado esquerdo. E o individuo visto e
compreendido como uma totalidade integrada, indivisivel, que compreende o dialogo
existente entre a mente e o corpo, que constroi o conhecimento usando ndo apenas

o seu lado racional, mas também as sensacdes e as emocdes.’ (MORIN, 2000).

E um individuo que apresenta um perfil particular de inteligéncias desde o
momento em que nasce. Um ser singular no seu capital genético e talvez Gnico para

sempre em toda espécie humana.

Se 0 processo educacional € um sistema aberto, vivo, podemos inferir que
tanto o planejamento quanto a pratica pedagdgica necessitam incluir o movimento,
gue pode ser compreendido como forma de expressao dos processos de interacao e

reflexao.

! Retirado de resumo de apostila do livro Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro, Morin, E., 2000
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Assim, se a aprendizagem decorre de processos reflexivos e dialdgicos que
traduzem os movimentos existentes no processo educacional, o educador devera
colaborar para garantir a ocorréncia desses processos, a manutencdo de diferentes

tipos de dialogo e as diversas dimensdes que envolvem essas relagdes.

1.3 A educacéo global

Uma educacdo Global que, segundo Muller (1993) permite ao individuo
desenvolver uma autoconsciéncia positiva em harmonia com as for¢cas do seu meio
ambiente, ser capaz de dividir com 0s outros estudantes a beleza e a grandeza do
universo existente na humanidade como parte do planeta Terra. Uma educacao que
o leve a descobrir a existéncia de equilibrio e ritmo dentro do proprio individuo que
por sua vez, deve estar em equilibrio com o ritmo da prépria vida planetaria. Uma
educacdo que permite o aflorar das melhores qualidades de nossas criangas: 0
amor, a compaixao, a compreensao, a coragem e a apropriacao do processo da vida

como parte de um esquema planetario.

Uma educacdo que tenha como um dos seus objetivos principais ajudar a
construir um novo sistema de referéncia, baseado em principios humanitarios, que
permita identificar o0 que sdo a paz e a harmonia como condi¢cdes para que 0
potencial humano se realize em seu sentido mais amplo. Uma educacdo que
promova o compartilhamento e o didlogo nesta vida com os seres humanos mais

iluminados é que sera capaz de restaurar a paz em nosso planeta.

E necessario criar ambientes de aprendizagem nos quais as atencgbes
estejam voltadas para o resgate do ser humano, para a busca e as
descobertas de novas formas de pensar e compreender o mundo de
valorar as questfes pedagodgicas de facilitar o resgate do potencial
humano. Esses ambientes deverdo colaborar tanto para uma nova
construcdo do conhecimento quanto para promover o desenvolvimento das
inteligéncias pessoais, e também para uma revisdo nos principios éticos
presente nas relacées humanas.

E necesséria a corrente mudanca de valores, que vai da competicéo para a
cooperacao da quantidade para a qualidade da dominacéo para a parceria
do consumismo para a conservagdo. (CAPRA, 1993).
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Segundo Stavenhagen (1999)? a educacao deveria mostrar e ilustrar o destino
multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o individual, o social, o
historico, todos entrelacados e inseparaveis. Para conduzir a tomada de
conhecimento e de consciéncia da condicdo dos humanos e o enraizamento como
cidaddos da Terra. A educagdo é ao mesmo tempo a transmissdo do antigo e a

abertura da mente para o novo.

A educacado precisa estar em consonancia com essa nova visdo do mundo,
com a sociedade almejada no futuro e, para tanto € necessario criar ambientes
educacionais que extrapolam as questdes pedagdgicas que busquem o
entendimento da condicdo humana a preparacdo do cidaddo para exercer sua
cidadania, para uma participacdo mais responsavel na comunidade local e
planetaria, tendo como prioridade o cultivo de valores humanitarios, ecoldgicos e

espirituais.

2 Retirado do livro: Educagio Um tesouro a descobrir — Relatério para a UNESCO da comisséo internacional
para o séc. XXI. Jacques Delors — Coordenador.
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2 - A PRE-ESCOLA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

2.1 Alfabetizacao: retrospectiva historica

Varias metodologias surgiram no século XVIII, gerando grandes modificacdes

no cenario educacional brasileiro.

O contexto era de mudancas, os principios do liberalismo eram irradiados a
todos os seguimentos da sociedade, ocorrendo mudancas no plano filoséfico, no
social e ainda, as progressivas descobertas na area do desenvolvimento infantil,
influenciaram gradativamente o ensino brasileiro, em particular a pré-escola. Surge,
assim, a Escola Nova, que prioriza os interesses e necessidades da crianca e 0 seu
desenvolvimento natural, relevando o aspecto das atividades afins e criticando a
escola tradicional. E grande a importancia dada pelas escolas-novistas ao processo
de aprendizagem.

O curriculo, entdo, passa a valorizar as atividades praticas, principalmente a
infantil. O curriculo surge na Europa com Froebel, depois passando pelas idéias de
Decroly, que apresentou sua proposta de renovacdo do ensino e organizacédo das
atividades escolares em “centros de interesses”. Também Montessori trabalhou o
curriculo, preparando-se com uma “pedagogia cientifica” e um “método pedagdégico”

capazes de orientar com eficacia a acao escolar. O fundamental para a Escola.

Nova € a atividade e o seu carater de jogo. Julgo, relevante discorrer sobre as
concepcdes de Froebel, Decroly e Montessori sobre a pré-escola, porque neste
trajeto compreende-se a evolucdo dos conceitos referentes a alfabetizacdo Froebel
(1782 — 1852), era a favor da idéia da evolucao natural da crianca e enfatizava a
importancia do simbolismo infantil. Dizia que o desenvolvimento da crianca provém
de atividades livres e construtivas. Portanto, sua proposta apresenta um curriculo de
atividades visando a integracdo dos poderes fisicos, mental e moral; e o carater
lidico é o fator determinante da aprendizagem da crianca. Tais atividades s&o
apresentadas através de cantigas, histérias, artes praticas, desenhos, recortes e
colagens, analise da natureza etc. Froebel é bastante criticado, por n&o levar em

consideracdo 0S aspectos sociais, a concepcdo positiva de que as atividades
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direcionam naturalmente ao conhecimento e também por apresentar uma Visao

linear do processo educacional.

Decroly (1871 — 1932) considerava os aspectos globais da atividade infantil.
Dizia que é o interessante que leva ao conhecimento. E que o homem estabelece
uma troca com o meio, sendo que diversos fatores precisam ser considerados:
alimentacao, defesa contra os ataques do tempo, luta contra os perigos e inimigos, o
trabalho em sociedade, descanso e diversdo. Propde organizar a escola em “centros
de interesses” nos quais a crianga se organiza em trés movimentos: o da
observacédo, o da associacdo no tempo e no espaco e a expressao. Para Decroly “a
sala de aula estd em toda parte”. Para ele, os conhecimentos sdo adquiridos de
maneira predeterminada, e na sala de aula organizam-se 0s conhecimentos

escolares.

Montessori (1870-1952) apresenta tendéncia de duas linhas, uma levada pela
psicologia experimental da qual sua preocupagado com a origem de uma “pedagogia
cientifica”; outra influenciada pela filosofia oriental, que responde pela sua tendéncia
cdésmica e pelos aspectos introspectivos. Vemos claramente os principios filoséficos
que norteiam seu método. Eles sdo: ritmo préprio, a elaboracdo da personalidade
por meio do trabalho, a liberdade, a ordem, o respeito e a normalizacdo. Dos
principios citados derivam as diretrizes de sua metodologia: valorizacdo da escola
ativa; a visao de que a crianga “absorve” 0 meio; nogao do “siléncio” e autocontrole,
progressdo; mudanca e adaptacdo do mobilidrio as criancas, e uso de materiais
especificos que direcionem a promocdo de aprendizagem nas diversas éareas
(sensorial, linguagem, matematica, vida préatica). Segundo, o método Montessori,
esses materiais sdo autocorretivos, graduados, isolando as dificuldades e, devem
ser explorados de acordo com a ‘ligdo de trés tempos” que sdo: informacéao,

reconhecimento, fixacdo do vocabulario.

Questionam-se tais enfoques por serem criados para aplicacdo em criangas
excepcionais e posteriormente em outras criancas. Ele difere das propostas de
Froebel e de Decroly, pois aquelas fragmentam o conhecimento, uma vez que as
atividades sao calcadas fundamentalmente em materiais didaticos especificos para
cada fim. Estes materiais sdo elaborados fora do contexto da crianga, portanto,
artificiais. Também, o “siléncio” e a “autodisciplina” sdo, de certa forma, estratégias

encobertas de autoritarismo do adulto sobre a crianca, além de que estabelecem
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uma relacdo normativa da escola com as familias. Outra tendéncia também

marcante foi a cognitiva, com Piaget e seus discipulos.

Piaget (1896- 1980) analisa os passos de construcdo do conhecimento e
concretiza, durante sua vida, pesquisas sobre o desenvolvimento psicogenético e o
pensamento l6gico-matematico. Para ele os fatores que agem no desenvolvimento
do homem séo, em especial, o interacionismo, a idéia de construtivismo sequencial,
e os fatores internos e externos do meio. Desse modo, o desenvolvimento deriva de
solucbes entre algo que o organismo tem e as circunstancias oferecidas pelo meio.
Portanto, o interacionismo almeja transpor, de um lado, as concepc¢des inatistas e,
de outro lado, as teorias comportamentalistas. O processo ocorre a0 mesmo tempo,
inteirando a organizacao interna e a adaptacao ao meio. A adaptacéo, para ele, é o
préprio desenvolvimento da inteligéncia que acontece através da assimilacdo e
acomodacédo. Considera, ainda, que cada estagio engloba o anterior e o amplia.
Piaget ndo define idades rigidas para os estagios, mas considera que ha uma
sequéncia constante que sdo 0S estagios: sensorio-motor, simbolico (pré-
operacional), operatorio concreto e operario abstrato (ou logico-formal). Diz ainda
que o processo de desenvolvimento € influenciado pelos seguintes itens: maturacao,
exercitacdo, aprendizagem social e equilibracdo, que se constitui na busca
constante e sucessiva de reequilibrio ap6s cada desequilibrio sofrido.

2.2 Concepcéo de Alfabetizacéo

O termo alfabetizacdo surgiu, como consequéncia dos diferentes modos de
abordar o problema do analfabetismo que, por sua vez, se relaciona a concepcoes
tedricas sobre o homem, a sociedade, o desenvolvimento, a educacdo, e a
transformacao que vém operando no mundo, tanto o ponto de vista social quanto o
tecnologico. Numa retrospectiva histérica, analisamos as conceituacbes de
alfabetizacdo reportando-nos a 1948, tendo como marco de referéncia a Comissao
da Populacdo das Nacdes tinidas, que conceituou: “o alfabetismo é definido como a

capacidade de ler e escrever um texto em alguma lingua”. (Silva & Espinoza, 1990)

Em 1951, na Comissdo de especialista da educacdo, convocados pela
UNESCO para a normalizagéo das estatisticas escolares, definiram “o alfabetizado é

uma pessoa capaz de ler e escrever com compreensdo uma breve e simples
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exposicdo de fatos relativos a vida cotidiana”. Na 1l Conferéncia de Educacdo de
Adultos, iniciativa da UNESCO, surgiu pela primeira vez o conceito de “instrugcao

funcional’.

A alfabetizacdo s6 ganha sentido e efeito duradouro como parte de um
programa, que visa a educacdo geral do adulto. Em 1962, na Comisséo
Internacional de especialistas em alfabetizagdo reunida em Paris, definiu-se o
alfabetizado como sendo a pessoa que adquiriu 0s conhecimentos e competéncias
indispensaveis ao exercicio de todas as atividades em que a alfabetizacdo é
necesséria para uma atuacdo eficaz no seu grupo e na comunidade. Espera-se
também, que os resultados alcancados em leitura, escrita e calculo lhe permitam
continuar a colocar suas aptiddes a servico do seu desenvolvimento proprio e do
desenvolvimento da comunidade, bem como de participar ativamente na vida de

seus pais.

Em 1965, no Congresso Mundial de Ministro da Educacéo, discutindo a
erradicacdo do analfabetismo, foi exposto que a alfabetizacdo teria que ser
funcional, acompanhando o progresso cientifico e tecnolégico e havendo

necessidade crescente de novos conhecimentos e especializagao.

Entre 1967-1973 ocorreu um Programa Experimental Mundial de
alfabetizacdo —UNESCO — e com a cooperacao do Programa das Nacdes unidas e
de outras instituicbes do Sistema das Nacdes Unidas, no qual se mostram as
vantagens da alfabetizacdo do ponto de vista econbmico-social e, mais
genericamente, estudar as relacdes e influéncias reciprocas que existem, ou podem
ser estabelecidas, ou reforgadas entre alfabetizacdo em especial da populacao ativa

e o desenvolvimento.

Em 1975, outra conceituacao foi dada a alfabetizacdo, passando a mesma a
ser vista como um fim em si mesma, um direito fundamental de todo ser humano.
Em 1978, o Programa Experimental Mundial de alfabetizagdo considerou analfabeto
como a pessoa que é incapaz de exercer todas as atividades que levam ao bom
funcionamento de grupo, de comunidade. A alfabetizacdo € importante para que a
pessoa continue a utilizar-se da leitura, da escrita e da aritmética em prol de seu

préprio desenvolvimento e da comunidade.
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Em 1979, na Declaracéo do México, na Conferéncia Regional de Ministros de
Educacdo e de Ministros Encarregados de Planejamento Econdémico dos Estados
Membros da América Latina e do Caribe, organizada pela UNESCO com a
cooperacdo da CEPAL e DEA, afirmou-se que a alfabetizacdo deve ser inserida
numa proposta de educacao geral minima de 8 a 10 anos, com a meta de incorporar
ao sistema todas as criangas em idade escolar antes de 1999, e na adog¢do de uma
politica definida para eliminar o analfabetismo antes do fim do século e ampliar os

servicos educativos para os adultos.

Neste evento, expdem que a educacdo é um instrumento fundamental para
despertar as potencialidades do ser humano, caminhando-se para uma sociedade
justa e equilibrada, e que a independéncia politico-econémica ndo pode realizar-se,
cabalmente sem uma populacdo educada que compreenda sua realidade e assuma

seu destino.

Nos anos oitenta do século passado, também através da UNESCO, firmou-se
0 conceito de alfabetizacdo em que ,esforca-se por introduzir a idéia de que a
aprendizagem da leitura e da escrita deve vincular-se o maximo possivel a realidade
concreta — seja de ordem cotidiana, técnica, econdmica, politica, ou cultural — dos

alfabetizados.

Na evolucdo esbocada, observa-se a passagem da alfabetizacdo “stricto
sensu” a uma proposta mais ampla. A definicdo de 1962 abre-se a perspectiva da
alfabetizacdo como processo educativo ndao mais limitado a um “conteddo minimo”,
mas concebida como uma alfabetizagcdo funcional inscrita no curso de uma
educacdo permanente — conceito firmado 1965. Vé-se que o0 conceito
“alfabetizagao funcional” vai abrigar definicbes que variam de um pais para outro, de
acordo com a estrutura social, o sistema de educacdo e ainda, os diferentes
imperativos da vida urbana e rural. Portanto, o termo adquire um determinado

significado a partir de um contexto sécio-cultural especifico.

A alfabetizacdo € apenas o inicio de um processo educacional que deve
sempre visar aos graus mais altos do saber e que, ndo sendo mero processo de
transmissao de técnicas particulares de leitura e escrita, tem de levar ao dominio do
codigo escrito, sob a pena de sonegar um direito daqueles que vivem numa

sociedade letrada e desigual.
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7

Diz-se que um ambiente é alfabetizador quando promove um conjunto de
situacOes de usos reais de leitura e escrita nas quais as criangas tém a oportunidade
de participar. Se os adultos com quem as criancas convivem utilizam as escritas no
seu cotidiano e oferecem a elas a oportunidade de presenciar e participar de
diversos atos de leitura e de escrita, elas podem, desde cedo, pensar sobre a lingua

€ Seus usos, construindo sobre como se |é e como se escreve.

A partir desse entendimento, nossa iniciativa toma como base fundamental a
concepcao de que o processo de aprendizagem da-se num ambiente onde seja
priorizado o relacionamento social sustentado pela compreensdo, cooperagédo e
seguranca, visto comungarmos da idéia de que a crianga, assim como todos 0s
homens participantes de um mesmo grupo, s6 sera capaz de interagir e,
consequentemente, produzir ou colaborar para com as alteracbes consideradas
necessarias, se para tal, receber, na sua primeira fase social, os estimulos

adequados.

E isso significa, a real oportunidade e possibilidade de, efetivamente,
estimular a aprendizagem de forma significativa e contextualizada. E evidente que
depende do devido respeito a cada etapa da construcdo e adequacdo dessa
aprendizagem, aqui vista como um processo complexo, o que néo justifica, a N0OSso

ver, 0s desencontros entre principios e pratica, tao facilmente observados.

2.3 Desenvolvimento da linguagem oral

A fim de argumentarmos nosso entendimento contrario a algumas
inconveniéncias efetivas na pratica pedagdgica sustentadas pelos métodos
tradicionais, faz-se necesséario retomarmos a idéia de que o desenvolvimento da
linguagem tem por base uma gramatica ou esquema internalizado na mente
humana. Os esquemas séo funcionais, ou seja, fazem a aprendizagem acontecer,

contanto que se instale a oralidade.

Esses mesmos esquemas sao responsaveis pela organizacdo da linguagem
escrita, entretanto, o desenvolvimento da escrita muitas vezes é forcado pelo
tradicionalismo de modo a desrespeitar quase que totalmente a fonte produtora de

tal mecanismo.
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Aqui nesta andlise, considera-se como primordial, o processo educacional.
Através desse processo, pensamos ser possivel existir a integracdo das criancas em
acao coletiva em que estejam envolvidos 0s seus pais num sistema de dialogo, onde
tudo € visto a partir da existéncia da crianca na base do significado, considerando e

valorizando a histéria do conhecimento ja adquirido por elas.

E ai que de fato acontece o processo de alfabetizacdo. Assim, além de
estimular a verdadeira integracdo da crianca, oportuniza-se sua evolucao que, a
Nosso ver, acontecera sem inibicdo e producao criativa. 1sso, por consequéncia da
valorizagcdo do seu conhecimento acumulado, a crianga desenvolverd em sua
consciéncia, a conviccdo de que a fala é quem proporciona o desenvolvimento da

inteligéncia e que a escrita s6 sera aprimorada pela linguagem oral.

A constru¢cdo da linguagem oral implica, portanto, na verbalizagcdo e na

negociacao de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam comunicar-se.

Além da linguagem falada, a comunicacdo acontece por meio de gestos, de
sinais e da linguagem corporal, que dao significado e apdéiam a linguagem oral. A
crianca aprende a verbalizar por meio da apropriagcdo da fala do outro. Esse
processo refere-se a repeticao, pela crianca, de fragmentos da fala do adulto ou de
outras criangas, utilizados para resolver problemas em funcdo de diferentes

necessidades e contextos nos quais se encontre.

“Percebemos que os momentos mais profundamente emocionantes de
nossas vidas em geral nos deixam sem palavras e que, em tais momentos,
nossa postura corporal pode bem ter a capacidade de expressar algo que

seria inexprimivel de outro modo”. (Laban, 1978 p. 72)

Aprender a falar, portanto, ndo consiste em memorizar sons e palavras. A
aprendizagem da fala pelas criancas ndo se da de forma desarticulada com a
reflexdo, o pensamento, a explicitacdo de seus atos, sentimentos, sensacodes e

desejos.

“Qual é a unidade indivisivel do pensamento verbal que ainda conserva as
propriedades do todo? Acreditamos que tal unidade pode ser encontrada

no aspecto interno da palavra”. (Vygotsky, 1986).
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Quando a crianga fala com mais precisdo o que deseja: 0 que gosta e 0 que
nao gosta, 0 que quer e 0 que ndo quer fazer; a fala passa a ocupar um lugar
privilegiado como instrumento de comunicacdo. Pode haver um predominio desta
sobre 0s outros recursos comunicativos. Além de produzirem construcdes
complexas, as criangas sdo mais capazes de explicitacdes verbais e de explicar-se

pela fala.

Com o desenvolvimento da fala e da capacidade simbdlica ampliam-se
significativamente 0s recursos intelectuais, porém as falas infantis sdo, ainda

produto de uma perspectiva muito particular, de um modo préprio de ver o mundo.

2.4 Desenvolvimento da linguagem escrita

Dentre os sistemas de comunicacdo desenvolvidos pelos seres humanos,

temos a escrita, que € uma notacao da lingua falada por meio e signos graficos.

A escrita da humanidade (alfabética ou néo) utilizou simbolos que foram
evoluindo com o passar do tempo. De objetos com valores simbdélicos, desenhos

representando fatos da natureza até a escrita alfabética, o trajeto foi muito longo.

Historicamente, parece que o primeiro uso da escrita surgiu da necessidade
de se controlar quantidades (rebanho ou colheita), isso feito através de impressdes
em argila ou talhos em cajados. Supomos que a necessidade de superar as
limitagcbes proprias da intercomunicacdo oral (a fala se desenvolve no tempo e
desaparece) e a necessidade de transformar a comunicacédo duradoura no tempo e
no espaco foram os fatores, dentre varios, que levaram a invencéo dos sistemas de

escrita. Entretanto, o mais importante, desses fatores foi a leitura (cf. Cagliari, 1986).

Ela deve ter dado origem a escrita e impulsionado o seu desenvolvimento. A
necessidade de explicar a mensagem contida nos desenhos gerou o primeiro ato de
leitura. E foi a partir dai que o desenho deixou de ser uma simples figura grafica para
se tomar uma representacdo da linguagem. Desde entdo, com o propdésito de

facilitar a leitura, os sistemas de escrita foram evoluindo.

O uso de simbolos, que expressavam um fato do mundo exterior, pode ser
considerado como a mais antiga manifestacéo de escrita, produzida com a intencao

de leitura. Atualmente, nas sociedades letradas, as criancas, desde os primeiros
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meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita. E por meio desse
contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o aspecto
funcional da comunicacao escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por essa

linguagem.

Sabe-se que para aprendera escrever a crianca terd de lidar com dois
processos de aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema de escrita da lingua
— 0 que a escrita representa e como — e 0 das caracteristicas da linguagem que se
usa para escrever. A aprendizagem da linguagem escrita esta intrinsecamente
associada ao contato com textos diversos, para que as criangas possam constituir
sua capacidade de ler, e as préaticas de escrita, para que possam desenvolver a

capacidade de escrever autonomamente.

Sabe-se, também, que as hipodteses elaboradas pelas criancas em seu
processo de construcdo de conhecimento ndo séo idénticas em uma mesma faixa
etaria, porque dependem do grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da
importancia que tem a escrita no meio em que vivem e das praticas sociais de leitura

e escrita que podem presenciar e participar.

No processo de construcdo dessa aprendizagem as criangcas cometem
“erros”. Os erros, nessa perspectiva, ndo sdo vistos como faltas ou, equivocos, eles
sdo esperados, pois se referem a um momento evolutivo no processo de
aprendizagem das criancas. Eles tém um importante papel no processo de ensino,
porque informam o adulto sobre o modo proprio de as criangas pensarem naquele
momento. E escrever, mesmo com esses “erros”, permite as criangas avangarem,
uma vez que s6 escrevendo € possivel enfrentar certas contradicdes tdo presentes e

tdo frequientes na nossa lingua.

Vygotsky enfatizou o papel fundamental do professor ou mediador na
conducédo do desenvolvimento da crianca. Segundo ele, é por essa mediacdo que a
crianca € capaz de transformar a atividade externa em atividade interna e, portanto,
em compreensado, ou seja, a linguagem escrita, so fara sentido para a crianga, na
medida em que os cuidados forem internalizados, transferidos do plano social

(interacional) para o plano individual (interno).
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“Quando os adultos ajudam as criancas a realizarem coisas que s&o
incapazes de conseguirem sozinhas, estdo estimulando o desenvolvimento
do conhecimento e da aptiddo... a partir dessa perspectiva, que coloca a
instrucdo no cerne do desenvolvimento, o potencial de aprendizagem de
uma crianca é revelado e, de fato, freqlientemente concretizado em

interagbes com pessoas mais instruidas”. (Wood, 1998, p.24)
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3 - A LINGUA ESCRITA COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM

3.1 Acrianca e a escrita

Concordamos com Vygotsky (1984) que a crianca ndo aprende a escrita,
complexo sistema de signos, através de atividades mecéanicas e externas
aprendidas apenas na escola. O seu dominio da escrita resulta de um longo
processo de desenvolvimento de fungdes comportamentais complexas, no qual
participa e atua e que leva para a sala de aula. Da mesma forma, com Ferreiro e
Teberosky (1979) achamos que a crianca ja elaborou uma concepc¢do acerca da

escrita muito antes de receber instrucao formal escolar.

Desse modo, ndo é preciso ser pesquisador para notar que a escrita € uma
atividade que atrai a atencdo da crianca desde muito cedo. Esse precoce interesse
pelo lapis e papel fez com que, aos dois ou trés anos de idade, ela queira manusea-
los, especialmente, se ver alguém, por perto, fazendo o mesmo. Se Ihe der material,
sem duvida alguma, ela rabiscara descontinuamente e, se questionada, dird que

esta escrevendo.

Vygotsky (1984) considera

“essas primeiras manifestacdes graficas como precursores da escrita. Na
verdade, para esse autor tanto esses rabiscos como brincadeiras de faz-
de-conta e o desenho “devem ser vistos como momentos diferentes de um
processo essencialmente unificado de desenvolvimento da linguagem
escrita”.

Ele afirma que o “gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da
crianga”, ou seja, o reconhecimento e a utilizacdo do gesto como valor simbélico sao
um marco precursor para a compreensao dos signos escritos. Os objetos utilizados

nos jogos e brincadeiras de faz-de-conta das criancas adquirem varios significados
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de acordo com o0 gesto representativo. Por exemplo, os gestos da crianga
transformam um pedaco de pau em cavalinho, uma trouxa em nené, tornando-se um

signo e dando um significado ao objeto.

Vygotsky (1984) notou também que as criancas, com certa freqiéncia
dramatizam através de gestos e expressfes orais aquilo que tencionavam mostrar
nos desenhos. Assim, 0s primeiros rabiscos e desenhos sdo vistos como gestos, ou
seja, eles constituem um suplemento e essa representacdo gestual. A crianca faz
uma linha curva fechada semelhante a um circulo e diz que desenhou uma lata
cilindrica. Ela representa o essencial, nesse caso, a forma circular. Por outro lado,
quando a representacdo pede conceitos complexos e abstratos, ela faz

simplesmente uma indicacéo e o seu lapis se encarrega de fixam o gesto indicativo.

Esse sistema patrticular de linguagem, implicito no desenho e nas brincadeiras
simbdlicas de faz-de-conta que as criancas interpretam no seu dia-a-dia, deve
contribuir para a sua percepg¢ao da escrita, uma vez que, a convivéncia com esse
tipo de linguagem podera leva-la a entender, mais facilmente, talvez, o simbolismo

da linguagem escrita.

Sabemos que, ao manusear o lapis e o papel nesse percurso, além de
desenhar, a crian¢a, muitas vezes, produz linhas sinuosas continuas ou uma série
de circulos pequenos ou linhas verticais que imitam a escrita do adulto. Abordada
sobre tal atividade, afirmara ser essa a sua escrita, dando-lhe até uma interpretacao.
E certo, porém, que nessa brincadeira de faz-de-conta, ela deixa para a imaginacao
do leitor a tarefa de encontrar para os seus rabiscos uma relagdo com aquilo que
pretendeu representar. E, sem duvida, o seu conceito simbdlico de sinal escrito se
desenvolve, na medida em que percebe a escrita como uma disposicdo grafica

representativa de uma palavra, uma idéia ou mensagem.

O estimulo para o desenvolvimento desse conceito ocorre em ambientes
onde a crianca tem a oportunidade de presenciar atos de escrita ou de leitura, ou
seja, pessoas lendo e escrevendo para ela ou a sua volta. Entretanto, isso ndo quer
dizer que ele sé é desenvolvido por criangas que recebam esse estimulo, uma vez
que, em nossa sociedade, € muito grande a carga de anuncios e propagandas
atraves de jornais, revistas, televisdo e outdoors que levam a crianga a reconhecer e

ligar o sinal grafico ao objeto representado.
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E facil notar que, ao aprender o sistema alfabético, a crianga tende, em varios
momentos, a representar os sons da fala. Isso decorre de seu desconhecimento das
convencgles ortograficas que regulamentam o uso alfabético dos simbolos. No
entanto, no transcorrer desse processo de construcdo, acreditamos que, para a
crianca, a escrita passa a ser mais complexa do que uma simples transcricdo da
fala. O nosso corpus possui um numero relativamente grande de dados que
evidenciam isso. Nele, além de representacdes graficas baseadas, provavelmente,
na percepcao da pronuncia de unidades da linguagem oral, € possivel identificar a
presenca de elementos que pressupdem a incorporagdo de modelos convencionais

escritos.

E possivel notar que a crian¢a ndo adquire a escrita passivamente. Esta
resulta de um longo processo de desenvolvimento de fungdes comportamentais
complexas do qual a crianc¢a participa. Sem duvida, as diferencas de personalidade
e de classe social devem ser levadas em conta, por fazerem com que uma crianga
aborde escrita diferentemente de outra. Entretanto, acreditamos que todas as
criancas tém condicdes de propor a sua propria ortografia para as palavras ou
mensagens que tencionam escrever, desde que, vivam em ambientes onde a escrita
seja usada significativamente e, elas sejam encorajadas a participar dessa atividade.
Desse modo, sua confianga e iniciativa serdo estimuladas e elas acabaréo,

finalmente, expressando-se através da escrita, embora muitas vezes, a sua maneira.

3.2 A escola, a escrita e a crianca

O ponto de partida para esta discussdo sera a afirmacédo de Abaure (1984),
segundo a qual, existira sempre, entre alfabetizador e alfabetizando, a distancia
imposta pela escrita. Quem escreve e, particularmente, quem escreve ha muito
tempo tem toda uma pratica de reflexdo sobre a propria escrita, fortemente
condicionada por segmentacbfes que essa pressupde, pela expectativa das

estruturas prescritas, das formas “certas”, em termos absolutos.

A escola ignora a capacidade da crianca e o seu universo cultural, bem como
o papel e a atencéo da linguagem oral e escrita no interior dele. Pressupde que toda
pratica e critérios pedagogicos devem ser centrados na incapacidade e dificuldade

da criangca diante da pressuposta complexibilidade da linguagem escrita.
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Dificuldades que vao desde o estabelecimento de correspondéncia entre fonemas e
grafemas, discriminagdo auditiva de sons, discriminacdo visual de letras e até a
coordenacdo motora para representa-los graficamente. Desse modo, ela gasta
meses em exercicio de coordenacao visual e motora, dando, assim, muitas voltas

para introduzir efetivamente o aluno na escrita.

O alfabetizador esquece que, apesar das diferengas entre linguagem oral e
linguagem escrita, suas atividades fazem parte de um mesmo processo cognitivo no
qual um dado conhecimento da origem a outro, ou seja, é possivel que, nesse
periodo transitorio, conhecimentos da linguagem oral sejam usados para o
entendimento da linguagem escrita. E, indo mais além, devido a incapacidade de
entender a linguagem oral para poder perceber o que existe por tras dessas
hipbteses, a escola simplesmente notifica o “erro”, impedindo, assim, que a crianga

experimente a sua prépria escrita.

Desse modo, as atividades metalinguliisticas ocupam a maior parte da pratica
escolar, impondo-se a crianca uma escrita mecanica, vinda externamente pelas
maos do professor. Assim, as habilidades naturalmente desenvolvidas da crianca
nao sdo levadas em conta e enfatiza-se o ensino do desenho das letras e a
construcdo de palavras com elas, “mas n&o se ensina a linguagem escrita”.
(Vygotsky , 1984).

A atividade do aprendiz frente a escrita € totalmente passiva, pois as praticas
pedagogicas, nessa face, resumem-se a coOpias e ditados. Atividades néo
significativas, uma vez que, a crianga reescreve um texto que nao lhe pertence.
Dessa forma, a apreensdo da atencdo comunicativa expressa pela escrita lhe é

bloqueada na fase inicial de alfabetizacao.

3.3 A aquisicao da escrita no processo de Alfabetizacéo

A importancia de se pensar a alfabetizacdo, passa pela necessidade de

conhecer como ocorre a aquisi¢éo da linguagem escrita.

Sabemos que o conhecimento e as experiéncias que a criangca possui em
relacdo linguagem escrita iniciam-se antes de seu ingresso na escola. Desde muito
cedo, a escrita € uma atividade que a atrai, toda crian¢a gosta de manusear lapis e

papel, brincar de escrever e imitar o adulto. Assim, em seu processo de construgao
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de conhecimento, a aquisicao da escrita desempenha um papel importante n curso

do desenvolvimento infantil.

De acordo com a concepcao de Vygotsky, a aquisicdo da escrita se constitui
num processo de mediacdo. E na relacdo com o outro, que a crianga percebe a
utilidade e o significado da mesma. Esse significado consiste no objetivo da escrita
de dizer alguma coisa para alguém ou simplesmente ser uma forma do autor
expressar seus pensamentos. Desse modo, o0 outro desempenha papel
preponderante na construcdo da linguagem escrita, no sentido de que essa
aguisicdo acontece ‘no curso de interacdes discursivas significativas, interativas

entre os homens, como um processo socio histérico”. (Patto, 1994 p.49).

“

.. cada pessoa entra em contato com uma crianga é um professor que
incessantemente Ihe descreve o mundo, até o momento em que a crianca

é capaz de perceber o mundo tal como foi descrito”. (Castafieda, 1972)

Assim, de acordo com essa visdo — que considera o contexto social e a
mediacdo pelo outro — o0 processo de alfabetizacdo ndo acontece de forma
mecanica e inicia-se antes mesmo da escolarizacdo. Segundo as pesquisas de
Vygotsky e Emilia Ferreiro, a crianga passa por um processo natural de evolugéao da
escrita. As idéias de Ferreiro e Vygotsky possuem muitos pontos em comum,
principalmente ao considerarem a escrita como um processo que comeca antes do
processo de alfabetizacdo. Contudo seus trabalhos se diferenciam radicalmente no
aspecto da relacdo da linguagem com a constru¢cdo do conhecimento. Na teoria de
Emilia Ferreiro — construtivismo piagetiano — a linguagem como funcdo de
interacdo social, fica a margem do processo de aquisicdo da escrita. Assim na
concepcao de Emilia Ferreiro sobre a construcdo da escrita, o papel do outro é
irrelevante, apenas o prOprio sujeito é construtor de seu conhecimento, num
processo individual. Cabe questionar, se a escrita € objeto social, como pode a

crianca construir individualmente suas relagbes cognitivas?

Desse modo, a teoria de Emilia Ferreiro ndo considera o aspecto historico-
social da linguagem escrita e nao refletindo sobre as condi¢gbes de interagao social
nas acdes de ensino em sala de aula. Assim, pelo fato da teoria de Vygotsky

centrar-se no aspecto social da producgéo escrita, sua teoria fornece uma base mais
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significativa para uma fundamentacgéao tedrica, a respeito da aquisicdo da linguagem

escrita.

Vygotsky considera a crianca alfabetizanda como um ser interativo, pois ao
mesmo tempo em que, age sobre o meio ela também sofre interferéncia desse meio
em seu processo de desenvolvimento, numa inter-relagdo constante, processo esse

em que o social exerce papel mediador.

Assim, podemos concluir que a criangca ndo aprende esse complexo sistema
de signos, através das atividades mecanicas executadas pela escola, como se sua
relacdo e convivéncia com a linguagem escrita, iniciasse apenas apds o0 seu

ingresso na vida escolar.

Apos ingressarem no processo formal de alfabetizacdo, ndo conseguem
adquirir e dominar esse processo. Essa incapacidade em compreender a linguagem
ensinada pela escola, faz com que essas criancas fracassem no periodo de
alfabetizacdo e, depois de anos de referéncia nas series iniciais, sdo rotuladas de
deficientes, como ja abordamos anteriormente, sendo encaminhadas para um
psicologo e a seguir para uma escola ou classe especial, cuja, atencao é possibilitar

um maior atendimento em relagdo aos seus disturbios de aprendizagem.

A questdo do fracasso escolar sempre esteve estreitamente ligada ao
processo de Ensino Especial. Esse fato ocorre, uma vez que, a escola nao
consegue entender porque algumas criancas ndo conseguem adquirir o processo da
linguagem escrita e, apressadamente rotula-se como portadoras de algum tipo de
deficiéncia, eximindo-se da responsabilidade de possibilitar a essas criangas, o
sucesso na aquisicdo da linguagem escrita. Dessa forma, o que a escola busca na
verdade, € um tipo de educacédo ideal, onde a aprendizagem ocorre de maneira
uniforme e harmoniosa, e que vem a ser uma utopia, todavia as praticas escolares,
insistem em transformar em realidade, fechando os olhos para os altos e alarmantes

indices de evasao e repeténcia.

Outro aspecto dessa questdo € que, o fracasso escolar, bem como a teoria
dos distarbios de aprendizagem, sempre estiveram ligadas as criangas das classes
populares. Esta situacdo sempre ocorreu, uma vez que, o fracasso escolar tornou-se

um grave problema educacional, apés uma pretensa democratizagédo do ensino, que
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aumentou consideravelmente o nimero de vagas nas escolas, dando espaco para o

ingresso escolar de criangas provenientes da classe operéria.

Assim, com o ingresso das camadas populares a uma instituicdo que nao foi
criada para atender aos seus interesses, a crianga dessa classe tende a fracassar,

em um ensino que ndo valoriza a sua lingua e nem o seu contexto social.

Na verdade, o que sempre ocorreu € que, a escola nunca esteve preparada
para ministrar um ensino que atenda as diferencas existentes na sociedade
capitalista. O ensino que a escola insiste em oferecer, apesar do grande indice de
fracasso escolar, e um ensino baseado na homogenizagao, onde todos aprendem o

mesmo conteldo, através do mesmo processo.
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4 - A EVOLUCAO DA LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

4.1 A construcédo do processo aquisitivo

As criangcas que constroem seu proprio processo de leitura e escrita tém
conhecimento linguistico, sem distin¢cao de classe social, econémica e cultural a que
pertenca, conforme o grau de complexidade e obediéncia a acdo seqienciada a
partir da interferéncia do professor, tendo como base os conhecimentos que estes

trazem do seu convivio social.

Ao adentrarem a escola, as criancas trazem uma forma de leitura e de escrita,
embora diferente da cultivada por ela, a escola, cabendo entdo ao professor,
dinamizar a socializagdo das criangcas, adequando o novo ambiente para as
descobertas que vierem a acontecer, tanto no campo da oralidade, quanto no novo
campo da escrita, encorajando-as, quando dos obstaculos encontrados, estimulando
a curiosidade quanto a nova forma de representacdo da linguagem utilizada pela

escola.

Assim, guardadas as devidas proporcionalidades, acreditamos que as
criangas envolvidas com as leituras de contos e/ou relatos de diferente natureza,
tornar-se-ao escritoras com maior eficiéncia, riqueza e interatividade. Com isso elas

se apropriam do pensamento e da linguagem coesa e contextualizada.

A leitura sendo um ato linglistico estd presa a todo um mecanismo de
funcionamento da linguagem. As criangcas comecam com a linguagem grafica,
reconstruindo o significado a medida que elas |éem; o que se da por um processo

ativo e de busca continuada, dentro e fora do ambiente escolar, porém de forma
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articulada, e se valoriza a capacidade de cada um dos envolvidos no convivio a

nosso ver, desrespeitado nos métodos tradicionais.

No sistema de escrita as criancas constroem diferentes hipoteses, antes de
chegarem a compreender as bases do sistema alfabético. Essas diferentes
hipoteses s@o produtos de elaboracdo propria de cada uma delas — as criangcas —
em funcgéo do que é visto e interpretado.

A aprendizagem da lingua oral ou escrita é motivada pela necessidade de se
comunicar, entender e se fazer entender, pela valorizacdo e afetividade constante

numa interacao professor-aluno.

Dada as condi¢des, as criancas desenvolvem seu proprio processo de
aguisicdo da linguagem escrita, utilizando seu conhecimento de mundo e visédo de
homem como elemento interativo desse espaco, manifestado em suas histérias e/ou
criacoes (escrita ou oral), numa demonstracéo clara, a0 menos a nosso ver, que nNao

escrevem por escrever, mas para comunicar significado.

Uma vez colocada a crianga em contato com as primeiras formas da lingua,
em sua forma escrita, inicia-se a leitura de imagens de maneira mais sistematizada
que as que ela ja conhece estimulando-as a efetivarem o registro de sua
compreensao, de modo individualizado e coletivo, pela elaboracdo do pensamento
escrito, o que diferencia sobremaneira da metodologia tradicional, visto o trabalho

simultdneo em desenvolvimento.

O convivio com as diferentes estruturas de leitura disponiveis, possibilita as
criancas, além da identificacdo de cada uma delas, a descoberta e compreensao
das suas especificidade, bem como a reconstru¢cdo segundo sua criatividade, de
novos textos tendo como base os textos ja conhecidos. Com isso, pensa-se estar
permitindo que processem a linguagem escrita de acordo com as hipoteses por eles
mesmos determinadas, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento, da

analise de sua visdo em relagcéo a visao de outros.

Consideramos que esse processo de Alfabetizacdo permite as criangcas maior
ampliacdo do universo linguistico, que o permitido pelos métodos tradicionais, por
considerar de fundamental importancia a insercdo do seu cotidiano socio-cultural

como base para o entendimento da complexidade estrutural da lingua.
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4.2 O relacionamento social como condicdo de aprendizagem eficiente

A aprendizagem eficiente resulta de uma interagdo entre o ambiente e

estruturas cognitivas preexistente da crianca.

A crianca é rica em criatividade, possui capacidade de produzir e entender um
grande namero de enunciados, com 0s quais ndo tiveram experiéncias anteriores,
como por exemplo, embora n&o conviva, no contexto real e concreto, com
determinado objeto, ao visualiza-lo, em situacdes abstratas é capaz de identificar

sua forma, cor, utilidade, entre outras caracteristicas.

Isso demonstra que toda crianga, independente de sua situagdo social,
econdmica e cultural, tem no minimo, se devidamente estimulada, as mesmas

habilidades em adquirir a linguagem,

“@

é por causa dessa independéncia de controle de servir como
instrumento de pensamentos e auto-expressdo, ndo sé para 0s
excepcionalmente dotados de talentos, mas também, de fato para todo o

ser humano normal”.(CHOMSKY, 1969)

Dessa maneira a crian¢a ndo imita um modelo, e sim d& novas interpretacées
sobre o ambiente. A aquisicao da linguagem oral € vista como um processo ativo de
criacdo construtiva, responsavel, de maneira muito saliente, sobre a visdo e o

processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita.

O processo de alfabetizacao fica melhor entendido quando visto a partir do
contexto social de onde a crianca é oriunda, consideramos que essas mesmas
criancas adquirem a lingua escrita fundamentada nas interacfes sociais com as

diferentes formas de representacdes graficas, ambiental e situacional.

O que tem ocorrido, € as crian¢as, ao entrarem na instituicdo escolar, das
classes sécio-econdbmicas menos favorecidas, sdo desrespeitada no seu saber
linguistico. O que caracteriza inegavel desvalorizacdo desta em relacdo a
contribuicdo para a formacao da identidade sécio-cultural. Com tal atitude fortalece-
se, em consideravel numero de vezes, a possibilidade de um blogueio da
competéncia comunicativa da crianga, visto que 0s usos e variedades da lingua
dessas criangas, normalmente ndo combinam com 0s usos e variedades da lingua

utilizada pela escola.
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Segundo Ausubel (1980)

“O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que

o aprendiz ja conhece”.

As criancas antes de lerem, tém experiéncias como 0 mundo e
consequentemente com alguma forma de comunicacao e entre elas o uso da lingua,
tendo em vista o periodo de socializagdo com o meio até a sua chegada a escola,
por esse motivo vemos como de fundamental importancia a valorizacao da histéria
de uso e variedades da lingua, processada pelo didalogo entre alunos-professores-

pais, a fim de que possa ocorrer de fato um processo interativo.

O trabalho efetuado através de livros de literatura infantil ou textos criados a
partir da vivéncia do préprio aluno, como passeios, viagens, relatos de
acontecimentos ocorridos no seu cotidiano, etc., ndo temos duvidas de que, além de

proporcionar o lidico, entusiasma a crianga a vivenciar a leitura com significado.

Num dialogo entre professor-aluno, a crianca |é e tem capacidade de registrar
por escrito, porque os esquemas internalizados fazem a aprendizagem acontecer

através de oralidade.

De inicio as criangas transferem a sua oralidade para a escrita, procurando
copiar, imitar, inventar, perguntar, e assim aprendem transformam em leitoras e
escritoras. O que significa que estdo experimentando a escrita no seu contexto de
utilizacdo (que pode ser entendido pelo mundo adulto como meros rabiscos, mas

gue aos poucos vao tomando forma).

Vé-se como escrita bastante significativa a partir da observacdo de que
raramente ndo conseguem ler os préprios textos, os quais, normalmente s&o
acontecimentos do seu convivio direto, haja vista que cada narracdo apresenta um
significado condicionado a determinado momento de sua vida coletiva,
diferenciando-se quanto a interpretividade dispensada a cada texto, conforme o
momento do relato, 0 que a nosso ver, demonstra muito claramente um processo

ativo de criacdo construtiva.

A crianca envolvida no processo de alfabetizacdo vé e percebe o significado
de seu proprio desenvolvimento, entendendo como gradativo e dependente dos
estimulos recebidos do meio. Da parte da aprendizagem da lingua materna, sabe

que a linguagem tem funcdes, e que é instrumental, regulatéria e pessoal. Isso
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porque séo funcdes que ja lhes sao familiares, devido ao uso cotidiano para obter as
coisas, dar ordens, relacionar-se com colegas de seu convivio, expressar sua

individualidade, questionar, brincar, comunicar suas idéias, etc.

O que significa que as criangcas estdo num constante e ativo processo de
procura do significado, dado pela satisfacdo de suas necessidades, sustentando o
nosso entendimento de que, as criancas aprendem a escrever da mesma forma que

aprendem a falar.

No processo ndo codifica a leitura, ndo faz direitos nem copias. O
desenvolvimento da crianga se d& através da valorizagcdo continua do seu contexto
social, de suas familias e da integracdo escolar (professores e alunos). Com isso 0
interesse e prazer das criancas sdo usualmente crescentes, pois a leitura se da
através de diferentes etapas de construcdes. Mesmo que esta construcdo se dé a
partir da oralidade, inicialmente, processo que se d4 quando a crianga ao ouvir um
relato reproduz, individual ou coletivamente, a sua compreensao, de forma escrita,

mesmo que ainda desarticulada enquanto forma gréfica.

Assim, pensamos poder especular que no processo de Alfabetizacdo em
discussdo, a crianca conscientiza-se que ela propria faz as coisas, constréi seu
conhecimento, é responsavel pela descoberta continuada, o saber mais complexo,
para poder assim construir um mundo novo. E que esta conscientizacdo parte €
sustentada pela interacdo sua com os diferentes ambientes do seu convivio,
inclusive a escola (professor) que deve posicionar-se como estimuladora ao trabalho
espontaneo de construcdo das diferentes formas de leitura e escrita. Para tanto o
trabalho do professor deve estar pautado no conveniente entrelagamento tedrico-

pratica.

Pensamos que nesse processo, a crianga ndo imita um modelo continuo e
desconectado de sua convivéncia, visto ser ela a principal agente na construcao do
seu proprio conhecimento, de modo significativo, criativo e ladico, e a escola passa a
ter a funcdo de fonte sustentadora de sua preparagdo para a conquista de sua

autonomia enquanto membro individual da coletividade a que pertence.
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4.3 Como pensar alfabetizacao

O educando € capaz de pensar e de criar e, 0 educador precisa desenvolver

suas atividades necessarias.

O professor ndo pode imaginar que sua tarefa € apenas a de transferir para
os alunos o saber impresso no livro didatico. Ele se recusa ao exercicio do
pensamento quando julga que sua Unica tarefa é transmitir um programa preparado
de fora, ou pela editora que veicula o livro didatico. O livro é mais um instrumento de
trabalho, é um referencial, ndo uma lei, e ndo pode deter a totalidade das atividades
gue serdo desenvolvidas. O professor deve lembrar ainda que o aluno carrega
consigo uma experiéncia de vida que deve ser levada em consideracdo no momento
da aprendizagem, qualquer que seja o tempo em que esta ocorra. Nao deve
esquecer, por exemplo, que as criangcas vivenciam, direta ou indiretamente,
experiéncias de trabalho, porque ela ja trabalha quando ingressa na escola, ela
convive com trabalhadores que sédo seus pais, amigos e a comunidade, assim a

relacdo com o trabalho é bem proxima e mais fundamental.

Portanto, a escola deve incorporar essa experiéncia no seu projeto educativo.
Deve dar espago para que as criangas falem de suas experiéncias, do trabalho
préprio ou da familia para que, a partir dai, elas possam compreender o mundo do

trabalho.

Na medida em que as criangas sdo estimuladas a falar e a escrever sobre
suas experiéncias, alargam-se suas possibilidades de insercdo no mundo e se
compreende a importancia da escola para sua vida. E necessario mostrar aos
alunos que isto e conhecimento. Conhecer ndo apenas assimilar alguma coisa
produzida por pessoas importante e registrada em livros em muitas vezes
inacessiveis. O conhecimento deriva da experiéncia individual, ndo € uma faculdade
contemplativa; conhecer ndo € copiar o real, copiar e reproduzir experiéncias
alheias; conhecer um objeto é atuar sobre ele e transforma-lo; o que a inteligéncia

faz € enriquecer a realidade, e ndo apenas copia-la.

E necessario explorar as relagdes que as proprias criangas experimentam.

N&o deve perder a oportunidade de deixa-las explicitar seu cotidiano.
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O que se propde é uma prética educativa voltada para a realidade da crianca.
Sua vivéncia, seu cotidiano. Um novo modo de se trabalharem os conteldos,

partindo do concreto dos alunos, aproximando ao maximo, do real vivido.

Permitir a sua “fala do mundo”. Essa fala poderia se construir em ponto de
partida da alfabetizacdo e da constru¢do de uma linguagem mais elaborada, capaz
de interpretar esse mundo vivido. Pode-se trabalhar através da interdisciplinaridade,
relacionando as diversas disciplinas com a experiéncia de vida e a fala do mundo da
crianca. Os conteudos seriam trabalhos de modo operante, pois eles tratariam da
sua vida, diriam respeito ao que ela vive, as experiéncias do seu cotidiano, e |lhe
abririam as portas a uma melhor compreenséo dessa realidade, preparando-a para

propor transformacdes.

Para que a crianga conheca, compreenda e adquira o codigo da escrita, faz-
se necessario coloca-la em maior contato com o mundo da escrita como jornais,
revistas, bulas, receitas, livros, embalagens, cartas, etc., que devem fazer parte do
material didatico pedagodgico, transformar a sala de aula num “Ambiente
alfabetizador”. Quando mais forem os atos de leitura e escrita mais a crianca tera

exposi¢cdo ao mundo letrado.

E importante que a escola considere também que as criangas chegam com
bobagens diferenciadas, no que se refere a alfabetizacao. Todavia, tal fato ndo quer
dizer que algumas criancas sejam mais inteligentes que outras. O que certamente

ocorreu foram estimulacdes diferentes.

4.4 A Educacdo e a Psicanalise

As informagdes contidas neste topico foram retiradas do livro Psicanalise e
Educacéo: novos operadores de leitura de Leny Magalhdes Mrech (2002).

A Pedagogia hoje é desacreditada como profissdo, desrespeitada como
saber, questionada em relacdo a sua estrutura de funcionamento. Sua pratica

pedagdgica fica sempre defasada em relagéo a teoria.

A crianca € o eixo da educacdo, mas conceitua-la, vé-la por meio da
Psicologia gera uma ruptura entre a teoria e a pratica, opondo os educadores

praticos aos teoricos da pedagogia.
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A Pedagogia é estabelecida através da linguagem e da fala, sendo que a
teoria e a prética sdo efeitos da linguagem e da fala. A primeira revela-se como um

discurso estruturado e a segunda como um discurso em estruturagéo.

De um modo geral, dificilmente o professor € preparado para lidar com a
linguagem e a fala, geralmente privilegia-se os aspectos gerais, voltados para o
estudo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, ja vistos neste trabalho

anteriormente.

A Pedagogia se tornou refém de outras Ciéncias, por isso, é necessario

buscar uma estrutura tedrico-prética propria.

4.4.1 A concepcdao de aluno na Psicologia e na Pedagogia.

O estabelecimento de teorizacdes prévias a respeito do aluno que nao

consegue levar a superacdo de uma contradicdo estrutural da prépria pedagogica.

A Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento aprende o aluno como

se 0 seu pensamento fosse 0 mesmo desde o homem primitivo.

A prética pedagdgica do professor ndo possibilita a0 mesmo perceber o aluno
concreto em toda a sua especificidade. Normalmente se estabelece parametro
baseado em um contexto, normalmente o culto e, o universo das culturas séo

diferentes, produzindo normas e padrdes diversificados.

O modelo a-histérico e linear do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, ndo possibilitando ao professor perceber o aluno

concreto em toda a sua possibilidade.

Ao colocar de lado sua cultura e determinar a forma como o aluno vai ser
concebido, modifica a sua estrutura de pensamento, que esta em constante

construcao.

Vygotsky desejava construir uma nova ciéncia composta de aspectos
bioldgicos, psicologicos e antropoldgicos, que traria uma imagem mais precisa do

processo de funcionamento da crianca.
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Jacques Lacan reafirma a critica e introduz um outro conceito, o de estrutura.
A nocdo de estrutura remete a estrutura de funcionamento de cada sujeito. E
necessario que se veja a crianca em toda a sua complexidade. E necessario estudar

uma a uma.

4.4 2. Quem é o professor?

A Pedagogia também nédo tem claro quem €é o professor que trabalha com o

aluno. Pode ser considerado uma pessoa concreta ou um lugar no discurso.

Lacan revelou a importancia da linguagem, da fala e do discurso nos
processos de transmissdo e, essa além de ser um processo de comunicacao,
também é o da instauracdo da transferéncia de trabalho. O aluno tem que operar
com aquilo que aprendeu, é necessario que ele estabeleca um saber a respeito do

gue foi ensinado.

Despertar esse efeito nos alunos é uma tarefa para professores, ndo so

desencadear apenas processos resistenciais.

A fala é composta de sinais e, estes 0 homem solta sempre muito mais do
que ele pensa. Na transmisséo pedagdgica tradicional baseia-se a uma leitura direta

da linguagem e da fala havendo, na verdade, uma emisséo e um recebimento.

Para a Psicandlise de orientacdo lacaniana ndo ha leitura direta da linguagem
e da fala, porque ndo ha apenas um significado, um sentido, um conceito para aquilo

gue foi apresentado, mas uma infinidade.

Os professores sdo apenas, no maximo, preparados para entenderem um
significado da fala do aluno, com isso o professor aprende a tomar como sentido
apenas sua grade conceitual. Como motivacao para o estudo, apenas a sua propria
motivacdo, ndo percebendo é que as elaboracdes dos alunos podem ter sentidos

daqueles originalmente apresentados por eles.

A palavra € a esséncia ambigua e, € por ela que se estabelece ou ndo o

processo de ensino-aprendizagem.
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Levar os sujeitos a uma transferéncia de trabalho, é leva-los a criar através da
linguagem e da fala. E entendé-las como processo em constante movimento, e néo
transforma-los numa lingua morta, ja previamente identificada pelo professor, a partir

de sua prépria cadeia de simbolos e imagens.

A linguagem e a fala estdo sempre em um processo constante de
estruturacdo, e o que é tomado como professor e aluno, ndo sdo nada mais do que
as suas sombras. O sujeito esta separado dos Outros, os verdadeiros, pelo muro da

linguagem.

A Pedagogia é a imagem que o adulto faz da crianca, que o professor faz do

aluno como este se olhou através do aluno.

Ha um nivel da linguagem onde tudo é confundido: o sujeito e objeto; o sujeito

e 0 outro, que designa Lacan como o Registro do Imaginario.

A linguagem e a fala séo entificadas pelos sujeitos em processos onde eles
acreditam que estejam captando a realidade, ou seja, professores e alunos

confundem seres tecidos pela linguagem, através da fala, como seres concretos.

A fala ocupa um lugar estratégico na relagdo professor—aluno, sendo ela que
cria ou ndo a propria relacdo, mas os professores costumam desqualificar a fala e
reduzi-la a processos concretos. A fala e a linguagem apagam as marcas da sua

prépria utilizacao.

Tanto o professor quanto ao aluno séo efeitos do discurso pedagdgico. Um

discurso que é estabelecido na e pela linguagem.

A linguagem especifica de cada area estrutura o pensamento daqueles que
exercem aquela determinada atividade. Esta estruturagdo se da tanto em termos de

inconsciente quanto de consciente.

De que maneira o discurso pedagdgico obriga o professor a pensar de
determinada forma? Através das divisbes e classificacdes previamente
estabelecidas e elas séo as formagdes simbdlicas e imaginarias prévias que acabam

por demarcar posicoes.
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A profissédo de professor ndo escapa a estruturacao do processo ideolégico e,
as determinantes de estruturagcdo de um campo profissional jamais sejam neutros. O
discurso de cada profissdo estrutura simbdlica e imaginariamente a acdo de seus
praticantes. Um discurso prévio que antecede o contato do sujeito com a realidade

com a qual vai lidar, que € denominado de estruturas de alienacao do saber.

Sao as estruturas de alienacédo do saber que reificam os lugares do discurso
pedagogico: o lugar do professor e o lugar do aluno, sendo compostas de habitos
repeticdes, estereotipos, clausulas obrigatorias e palavras-chaves. Elas estruturam o
pensamento do sujeito, possuindo dois tipos de estruturas basicas: as estruturas
sociais de alienacdo no saber e as estruturas individuais de alienacdo do saber. As
primeiras fornecem o codigo geral através do qual o sujeito tera guias de acao
determinadas, se encontram no plano da acéo potencial ou codigo da linguagem, as
segundas se situam no plano da linguagem, referem-se ao desempenho dos sujeitos

e se encontram no plano do exercicio, da competéncia, do desempenho.

O lugar do professor € estruturado pelos dois tipos de estrutura e ambas sao
identificadas a partir dos cinco elementos assinalados por Barthes (1987): os
hébitos, as repeticdes, 0s esteredtipos, as clausulas obrigatérias e as palavras-
chaves.

As estruturas sociais de alienagdo no saber incluem certos modos
estruturados de pensar, que estabelecem o que escutar, o que dizer e o que fazer,
elas sao as “rubricas obrigatodrias”, referem-se sempre a um uso potencial especifico

dos significantes aprendidos.

As estruturas de alienacéo individuais referem-se a cadeia de significantes do
sujeito, decorrem da cristalizacdo no plano do sujeito, de significantes particulares

ou especificos.

Para a Psicandlise s6 ha uma resposta para acessar aos outros reais, aos

outros concretos que € procurar ouvir os alunos, sem nos colocarmos em uma

posicdo de defesa através da escuta prévia.

O mundo atual nos impde uma sociedade global. Um agir e pensar iguais em
todos o0s contextos sociais, porém, na sociedade atual vem sendo excluido a

diferenca, a singularidade e as excecdes.
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Os objetos e as emogdes humanas tornaram-se os produtos mais elaborados
de uma cultura que se caracteriza pela criagdo continua do lixo e do desperdicio.
Podemos denominar a sociedade atual como a sociedade do espetaculo, onde a

imagem impera sobre 0s sujeitos.

No imaginério social as estruturas de alienagdo no saber passem a ocupar
cada vez mais um lugar de destague, passam a se tornar a corporificagdo de um
modelo a ser seguido por todos. Um modelo que fornece uma crianca prévia aos

sujeitos, de como eles devem agir socialmente.

Um dos elementos das estruturas de alienagcdo no saber mais trabalhados
nestes processos sao o0s esteredtipos e a sociedade contemporanea € a sociedade
do estereotipo, das crencas prévias. De como as pessoas devem pensar e sentir, de

como os professores devem se relacionar com os alunos e vice-versa.

Através dessas imagens estereotipadas cria-se a crenca na existéncia de um
saber universal, que se propde como um produto acabado a ser seguido por todos e,
através da induastria cultural o saber universal se transformou em mais um produto
da cultura, transformado e reduzido a um conjunto de informacdes que podem ser
assimiladas por todos. Uma reducéo do saber a sua unidade minima, para que ele
possa ser consumido por todas as sociedades e por todos 0s sujeitos.

O que a sociedade da informacédo apresenta, é a informacdo sob uma forma
de pré-conceitos, de pré-concep¢des do que se acredita que 0s sujeitos devam
saber, ensinar e aprender. O saber € mais um produto, uma imagem a ser
consumida; e ndo um produto real estabelecido e elaborado pelos sujeitos. O que
acaba emergindo é um saber que muito rapidamente se transforma em pré-

concepcao, em preconceito.

Inicialmente o preconceito, sob a forma mais simples, se apresenta apenas
como “uma atitude cultural positiva ou negativa dirigida aos membros de um grupo
ou categoria social”. Neste momento, ndés estamos nas estruturas sociais de

alienacdo no saber; isto €, nas formas coletivas de atuacéo dos sujeitos.

A informacdo acaba assumindo a sua faceta mais encorpada ao se
transformar em um fendmeno sociologicamente determinado, que se fundamenta na
discriminacgéo, no tratamento desigual dos individuos que pertencem a um grupo ou

categoria particular.
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Além dos fatores externos atuando sobre o comportamento dos sujeitos, mas

de algo internalizado que passa a ter uma existéncia real e concreta.

O nosso problema como agentes formadores na Educacdo ndo comeca com
0Ss estereotipos e 0s preconceitos dos sujeitos, mas com aquilo que fazemos a partir

deles.

O problema social comeg¢a quando ndés nos tomamos como possuidores de
valores mais concretos do que aqueles apresentados pelos outros e, na historia da
humanidade quaisquer aspectos podem ser tomados como desviantes:sexo, raca,

situacéo financeira, etc.

4.5 Enfrentando o desafio: a construgdo de uma nova competéncia pedagdégica

Tem se desenvolvido entre ndés, nos ultimos anos, um amplo esfor¢co de
construcdo de uma nova competéncia pedagdgica voltada para a problematica da
Escola Publica de Ensino Fundamental, de modo especial para 0s primeiros anos de
escolarizacdo. Voltamos a afirmar que sO acreditamos nas possibilidades praticas
deste esforco, se articulado com a tematica da valorizacdo do professor em todas as

suas dimensoes.

Esta busca de uma nova competéncia tem se desenvolvido com algumas

caracteristicas que nos parecem importantes.

A primeira seria uma forte base de pesquisa. Tenta-se produzir um
conhecimento adequado a nossa realidade e ndo simplesmente transpor ou aplicar
acriticamente teorias e metodologias. Isto ndo quer dizer que se negue ou ignore a
contribuicdo de grandes teorias e correntes do pensamento que, nas diversas areas
do conhecimento, se desenvolvem em diferentes paises. Mas € a partir da andlise
do nosso cotidiano escolar e em confronto com ele, que esta nova competéncia esta
sendo elaborada. Ja sdo muitos os trabalhos de boa qualidade realizados, por
exemplo, na area da alfabetizacdo. Esta faltando, talvez, a elaboragdo um “estado
da arte” que sintetize os resultados mais significativos e os faca disponiveis aos

professores.

Outra critica desta nova competéncia em gestio é que ela nasce da pratica. E

da imersé&o na pratica pedagogica, em intimo convivio com ela, trabalhando-se na
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articulacdo teodrica-pratica numa perspectiva dialética, que surge esta nova
competéncia. Tenta-se, assim, superar uma visao dicotdmica, quer por associagao,
quer por justaposicao, entre o pensar e 0 agir, o conhecer e o fazer. Nao se trata de
uma nova competéncia de carater exclusivamente operativo, que procura passar aos
professores um “fazer” puramente funcional, mas da tentativa de construir uma

pratica pedagogica critica e refletida.

Uma terceira caracteristica desta nova competéncia € seu carater de
producdo coletiva. Pesquisadores, professores e especialistas tém colaborado
ativamente nesta direcdo, confrontando seus pontos de vista, explicitando suas
divergéncias e, a partir dai, v8o emergindo confluéncias e amadurecendo
perspectivas. Trata-se de superar a antinomia “academia” versus “sistema de
ensino”, e construir uma competéncia pedagodgica socialmente relevante e

politicamente lucida.

O real se diferencia da realidade. E ndo é para dizer que seja incognoscivel,
sendo que nao se trata de entender de algo, sendo de demonstra-lo. Via isenta de

toda idealizacao.

Os educadores sdo ao mesmo tempo agentes e consequéncias do processo
educativo que estabelecemos. Assim, o social apresentado pela Educacgéo é de uma
ordem bem mais sutil e complexa daquilo que os fendmenos externalisado de poder
rotineiramente apresentam. Os componentes ideoldgicos da Educacéo, isto €, as
concepcOes oriundas de determinadas classes sociais, se encontram internalizados

nos préprios sujeitos.

Os sujeitos em Educacdo n&do tém plena consciéncia de seus atos, nao
conseguindo discriminar claramente a situagcdo em que se encontram, sendo que, 0s
envolvidos no processo escolar atuam de maneira inconsciente, sem ter um pleno
conhecimento dos seus atos, isto porque tentam fazer uma leitura direta do processo
educativo e acabam atribuindo sua logica a sua légica individual aos processos
sociais. O emocional diz respeito ao contexto individual dos sujeitos. Como se 0s

sistemas sociais sentissem 0 mesmo que 0s sujeitos.

E preciso captar de que maneira a chamada realidade concreta se apresenta
aos sujeitos, no plano social e individual que se tece entre ambas e que nao ha entro

nem fora. Os sujeitos reagem frente a algo que acreditam ter existéncia real.
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Esta é, a nosso ver, a perspectiva em que é necessario avangar — uma
consciéncia clara dos diferentes estruturantes da pratica pedagogica, trabalhar
coletivamente sua articulacéo a partir de uma premissa fundamental: a recuperacao

pratica da credibilidade do magistério.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser humano significa ser histérico, assim compreender um ser humano
implica em partir do pressuposto de que cada gesto e cada palavra estao
imediatamente inseridos num contexto muito maior, que transcende a ele e a sua

existéncia.

Cada acado humana é uma sintese, ao mesmo tempo, Unica e universal, do

Nosso passado e do nosso futuro.

Inventamos rituais para marcar 0s gestos que consideramos dignos de

frequentar a memdaria como casamento, formatura, registro etc..

E que ao retirar nossa Histdria do anonimato, ao reservar-lhe um lugar em
nossa memdaria, com sorte na memoaria alheia, de alguma forma tomamos posse de

nosso destino, do nosso proprio ser historico.

A escola é o lugar onde se pode recuperar toda a sua histéria, todos os
significados. A alfabetizacdo € uma fase na qual o individuo enfrenta grandes
dificuldades, evoluirdo devagar e terdo necessidade de estender o processo de
alfabetizacdo por alguns anos, pois a mesma envolve um grande esfor¢co da crianca
e, a mesma necessita de apoio, ndo sdo apenas aspectos cognitivos que estdo em
jogo, mas também o0s aspectos emocionais que podem retardar ou bloguear o seu

desenvolvimento.

O educador € o profissional que tem a obrigacdo € de reconstruir todo o
passado e todo o futuro.Retomar o passado, refazer os vinculos com o presente,
reorganizar o futuro, eis o que o professor faz. O educador transforma o outro
através do outro mesmo, sem mediacdes, o seu produto é o aluno educado, é a

mudanca social na sua expressao mais imediata
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O trabalho do educador é imediatamente historico. Para o educador, o
produto € o outro, os meios de trabalho sédo ele mesmo, o processo de trabalho se
inicia e se completa em uma relacéo estritamente social, permeada e carregada da
historia. Uma relacéo direta e imediata com o outro é, necessariamente, permeada
por afeto. E o afeto como componente tacito do trabalho que havemos de enfrentar a

sequir.

Existe uma delimitacdo bem definida entre afeto e trabalho, sendo que o afeto
€ indispensavel na atividade de ensinar, sendo que, o trabalho de educar tem tudo
para ser o melhor e ao mesmo tempo € um tipo de trabalho dois mais delicados em
termos psicologicos. Tudo para ser o melhor porque ndo ha fragmentacdo no

trabalho do professor.

Todo trabalho envolve algum investimento afetivo por parte do trabalhador,
quer seja na relagcao estabelecida com outros, quer mesmo na relacao estabelecida
com o produto do trabalho. No caso do educador é diferente, a relacdo afetiva é
obrigatéria para o proprio exercicio do trabalho, € um pré-requesito. Para que o
trabalho seja efetivo, ou seja, que atinja seus objetivos, a relacdo afetiva

necessariamente tem que ser estabelecida.

O objetivo do trabalho do educador é a aprendizagem dos alunos e, para que
a mesma ocorra, muitos fatores sdo necessarios, como capacidade intelectual e
vontade de aprender por parte do aluno, conhecimento e capacidade de transmisséo
de conteudos por parte do educador, apoio extra-classe por parte dos pais etc.

Entretanto existe um que funciona como catalisador: a “afetividade’.

O papel do educador acaba estabelecendo um jogo de seducao, onde ele vai
conquistar a atencdo e despertar o interesse do aluno para o conhecimento que ele

esta querendo abordar.

Esta seducdao, esta conquista, envolve um enorme investimento de energia de
afetiva canalizada para a relacdo estabelecida entre aluno e professor. E nesta
danca entre sedutor e seduzido, na sincronia dos passos, na harmonia dos
movimentos, que o0 educador transfere seus contetdos e o aluno fixa o

conhecimento.
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E mediante o estabelecimento de vinculos afetivos que ocorre o processo de
ensino-aprendizagem. Seduzir é “trazer para o seu lado”, e o educador precisa que
os alunos estejam do seu lado, se estiverem contra ele, funcionardo como obstaculo
a qualquer contetdo a ser assimilado. O educador precisa que 0s alunos confiem
em si, acreditem que aquele contetdo lhes sera util; outra vez seducdo, outra vez

afetividade.

Se esta relacdo afetiva com os alunos ndo se estabelece se 0s movimentos
sao bruscos e os passos fora do ritmo, é ilusério querer acreditar que o sucesso do
educar serd completo. Se os alunos nédo se envolvem, poderé até ocorrer algum tipo
de fixagdo de conteudos, mas certamente ndo ocorrerd nenhum tipo de
aprendizagem significativa, nada que contribua para a formacédo destes no sentido
de preparacéo para a vida futura, deixando o processo de ensino-aprendizagem com

sérias lacunas.

Além do educador ha outras fungcbes dentro da escola que também estédo
envolvidas no processo de educar, embora ndo em carater formal que € o caso dos
funcionarios que participam do processo educacional na questao da garantia do bem
estar dos alunos, para a criacdo de habitos, atitudes e valores, sendo que o
envolvimento afetivo, embora ndo seja tao crucial quanto para o professor, também

€ essencial na realizacdo do trabalho.

Existem atividades que exigem maior investimento de energia, sdo aquelas
relacionadas ao cuidado e, nessas estabelecer um vinculo afetivo é fundamental
para promover o bem estar do outro e, no caso do educador, para que 0 mesmo
desempenhe seu trabalho de forma a atingir seus objetivos, o estabelecimento do

vinculo afetivo € praticamente obrigatério.

A Pedagogia necessita além da preocupacdo com a fala e a linguagem
também trabalhar a questdo do discurso, pois nele ha os varios significados,
sentidos na sua emissdo, fazendo com que o processo de estruturacdo do
pensamento possa ser visto por outra Optica, visando, impar, com todas as suas

particularidades.

O educador e o aluno passam a ser efeitos do discurso pedagogico, onde
sujeito e objeto se confundem, no que podemos chamar de registro do imaginario,

no qual as estruturas de alienagao, tanto individuais, como sociais agem sobre o
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processo de formacdo do individuo, como preconceitos, pré-concepc¢des que Vvao
conceber a realidade.

Assim, se 0 ambiente e as condi¢cdes de trabalho sdo efetivamente hostis, a
tendéncia é potencializar a possivel dificuldade afetiva que o individuo venha
possuir, propria de sua estrutura de personalidade. Esta situacdo causa um grande
desconforto para o sujeito e, em maior grau, pode ser desencadeadora de

sofrimento psiquico.

A atividade de educar exige do educador o estabelecimento de um vinculo

afetivo e emocional com o objeto de seu trabalho: o aluno.

Finalizando podemos afirmar que em se tratando de educacédo a questédo
afetiva esta diretamente ligada ao sucesso da mesma, a satisfacdo dos educadores
pelo seu trabalho desenvolvido e, o desenvolvimento da moral, da parte intelectual e

profissional dos alunos.
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