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‘O tema da linguagem € um dos temas da cultura e dos
mais importantes, porque a linguagem tem a ver com a
gente mesmo, com a identidade -cultural, enquanto
individuo e enquanto classe. Eu sou a minha linguagem;
nao tenho duvida disso. E indispensavel que a professora
testemunhe ao menino popular que o jeitdo dele dizer as
coisas também faz sentido, € bonito e tem sua propria
gramatica, ainda que ela lhe ensine outra forma de
escrever”.

(Freire, In Zaccur, 1999, p. 17)




RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise acerca do processo de
alfabetizacdo, mostrando porque as criangas nado se alfabetizam ao mesmo tempo.
A educacédo infantil é um espago propicio para a iniciagdo ao mundo letrado,
devendo promover experiéncias significativas com a linguagem oral e a escrita, cuja
funcdo e responsabilidade é garantir a todas as criangas o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. O dominio da lingua adquire
importancia, enquanto instrumento de comunicacido e expressdo de idéias,
pensamentos, sentimentos, bem como de acesso as informacdes, construcdo de
visbes de mundo e produgdo de conhecimento. As consequéncias tem sido
preocupantes, sobretudo para as criancas das camadas populares, as quais muitas
vezes 0 acesso ao ensino fundamental é impedido por n&o terem atingido os
padrbes desejaveis de aprendizagem da leitura e da escrita.
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INTRODUGAO

O presente trabalho procura apresentar a importancia da Alfabetizacdo por
ser um assunto bastante discutido nos dias atuais. Além de enfatizarmos a diferenca
entre a Alfabetizacdo e o Letramento.

O objetivo do presente trabalho &€ apresentar o impacto dos estudos sobre o
letramento para as praticas alfabetizadoras.

Para realizacdo deste trabalho, nos basearemos em pesquisas bibliograficas
através de livros, artigos de revistas, internet, procurando destacar a real
importancia que este assunto tem com relagdo ao crescimento intelectual do
individuo.

O trabalho sera estruturado da seguinte forma: no Capitulo | — Revisao
literaria sobre a Alfabetizacdo redimensionando os novos conceitos da leitura e da
escrita; Alfabetizacéo: teoria e pratica entre outros tépicos que poderéo enriquecer e
complementar este trabalho e no Capitulo Il — Revisdo literaria sobre letramento
redimensionando a compreensdo que hoje temos sobre: as dimensdes do aprender
a ler e a escrever; o desafio de ensinar a ler e a escrever; o significado do aprender
a ler e a escrever, o quadro da sociedade leitora no Brasil; os motivos pelos quais
tantos deixam de aprender a ler e a escrever, e as proprias perspectivas das

pesquisas sobre letramento.




1 ALFABETIZACAO

1.1 Competéncia Lingliistica das Criancas

Desde muito pequenas, mesmo nao falando com fluéncia, as criancas s&o
capazes de utilizar a linguagem oral para diversos fins: pedir, solicitar determinadas
acles ou objetos, expressar seus sentimentos, perguntar ou explorar o mundo & sua
volta, da mesma forma, mesmo antes de falar, elas podem entender o que os outros
falam.

Esta competéncia lingliistica abrange tanto a capacidade da crianca para
compreender a lingua, quanto sua capacidade para usa-la como falante e ocorre
antes que a crianga possa expressar-se oralmente.

A competéncia, enquanto falante, implica promover atividades que criem
situacdes de fala, escuta e compreensao da lingua. Isto é possivel através do uso de
diferentes textos e situagdes enunciativas, ampliando, assim, a capacidade
comunicativa da crianca de forma significativa, preservando a naturalidade de
conversar, falar e escutar.

As diferencas dialetais devem ser respeitadas, mas deve se ampliar o

universo discursivo das criangas, oferecendo recursos para enfrentar as mais
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variadas situagdes comunicativas, incluindo aquelas em que ndo é esperada a
reproducéo de formas proprias de contextos particulares ou de sua comunidade.

No periodo de 0-3 anos, embora a predominéncia seja da escuta, a crianca
caminha para o aumento gradativo do uso do falar, pois, para fazer-se compreender
e comunicar-se, tera de aprender a substituir as coisas pelas palavras
correspondentes. Ao ouvir determinada palavra para designar determinado obijeto,
ira registrar e buscar atributos ou formas para significar esse objeto, que pode ser
entendido como a sua forma, o seu material, a sua cor, o contexto em que a palavra
foi dita.

Na interacdo com o mundo adulto, ela vai testando esse entendimento, vai
modificando-o e estabelecendo novas associa¢des na busca de seu significado. Vai
construindo internamente, através de nomeacbes diversas, o fato de que
determinado objeto denomina-se de determinada forma.

De 3-6 anos, a fala ira predominar sobre os gestos, sons, berros, puxdes,
agressoées e outros recursos comunicativos. A fala e a capacidade simbdlica dotam a
crianga de mais recursos intelectuais, mas nao permitem, ainda, a formulagédo de
conceitos mais amplos, mais abstratos e gerais, caracteristicas do pensamento
adulto.

Suas falas s&o produto de um modo préprio de ver o mundo, e as idéias e
teorias para compreender e explicar o mundo sdo sempre originais. A medida que
crescem, s&o capazes de compreender e aceitar que um objeto pode ser ao mesmo
tempo semelhante e diferente dos outros, que as palavras tém dois ou mais
significados, como por exemplo: cesta: de feira, de basquete/sexta: dia da semana.

O trabalho com a linguagem oral deve permitir a ampliagdo da competéncia

lingliistica, apropriando-se dos recursos expressivos disponiveis. Para que isto




12

ocorra € necessario planejar situagdes de comunicagdo que exijam diferentes graus

de formalidade, oferecendo assim uma diversidade de referéncias.
1.2 Definindo melhor o Sistema de Leitura e Escrita:
1.2.1 - Sistema de representacéo

A) ESCRITA:

- Sentido estrito - processo que vai das garatujas a escrita alfabética.

- Sentido lato - representacéo de palavras ou idéias por meio de sinais.

B) LINGUAGEM ESCRITA:

E a linguagem que se usa para escrever. Esta em acordo com as normas
cultas da Lingua (portanto, & mais estavel e resistente a mudancgas), pressupde um
interlocutor distante e ndo se situa em um contexto imediato, precisando, assim, de
maior explicitacdo. Embora na linguagem escrita haja elementos da linguagem oral
(fonologia, morfologia, sintaxe e léxico) implicitos, ha diferencas estruturais e
funcionais marcantes entre elas.

é) Funcdes da Escrita:

- fungdo social (a escrita como memodria, comunicagdo & distancia,
comunicag&o com um grande numero de pessoas e identificacdo de um objeto ou
uma producao).

- expressiva (a escrita como expressdo de sentimentos, emocdes e visdo de
mundo).

b) Praticas de Produgdo de Texto:
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Producéo oral de textos com destino escrito (professor-escriba); produgéo de
textos a maneira da crianca (textos espontaneos); producéo de textos a partir de
modelos.

c) Estratégias de Producéo de Texto:

O registro de uma histéria criada por si ou pelo grupo; a escrita de bilhete
para os pais; a elaboragdo de um jornal com as noticias da sala e da escola (ainda
que nao convencionalmente) etc.

d) Letramento:

Produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico, mesmo que o sujeito ndo domine perfeitamente o sistema da linguagem
escrita. Nas nossas sociedades, ndo existe grau zero de letramento. O letramento
envolve outros sistemas simbodlicos que ndo sé o verbal, como o visual (pintura,
escultura, arquitetura, danga e outros manisfestagdes através dos simbolos visuais
passiveis de leitura e identificagcdo, como rétulos, out-dor, placas de transito etc.) e
musical. A pessoa letrada, ainda que nao alfabetizada, é capaz de identificar uma
placa de transito pelo desenho dos sinais e da palavra, a cor do sinal e o contexto
em que se insere; é capaz de reconhecer o 6nibus que a leva para casa ou trabalho
pelo tipo de 6nibus, suas cores, seu nuimero e até pelo desenho das letras da
palavra que indica o destino.

e) Alfabetizacao:

Processo de construcdo da escrita e da leitura.

- sentido estrito - processo inicial de aquisicdo das habilidades basicas de

leitura e escrita.
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- sentido lato - processo que busca o dominio da linguagem escrita e suas
variacGes, levando a construgdo de um escritor e leitor dos mais variados, ricos e
criativos textos.

A alfabetizacdo, em seu sentido estrito, conta com as seguintes fases: a fase
da garatuja, pré-silabica, silabica, silabica/alfabética, alfabética/ortografica.

No processo de construcdo da escrita, o grupo tem papel fundamental - ele
possibilita levantamento e verificagdo de hipdteses e, portanto, avangos
significativos.

Na construcdo da base alfabética, o contato com a narrativa, por exemplo, &
imprescindivel. Mesmo inconscientemente, a crianga interioriza os elementos da
narrativa (narrador, personagem, agdo - conflito e desfecho - espago e tempo) e esta
é a base para a construcdo de suas proprias histérias. Através desse contato
constante e intenso, a crianca passa a ter a chance de ser sujeito da narragéo,
descricdo e até da dissertacdo (se o discurso argumentativo n&o aparece na
narrativa, pode surgir em um debate posterior sobre as atitudes das personagens, o
desfecho da histéria). A narrag&o, a descrigéo e, sobretudo, a dissertagdo continuam
sendo objeto de estudo e aprofundamento ao longo da vida escolar.

C) LINGUAGEM ORAL:

E uma forma de linguagem mais coloquial e informal (e, nem por isso, menos
importante), que supbde a presenca de um interlocutor, que tem o apoio de
elementos ritmicos, de entoacdo e expressivos (expressao facial, gestos, movimento
do corpo), além de um contexto imediato.

D) LEITURA:

- Sentido estrito - processo de significagdo do texto verbal. Na leitura, o texto

do outro € um parametro, um modelo para os seus.
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- sentido lato - processo de significagdo da linguagem escrita e dés demais
linguagens de forma critica e sensivel.

a) Habilidades de Leitura:

- capacidade de levantar hipéteses e checa-las;

- - capacidade de deduzir, inferir, concluir;

- capacidade de identificar, relacionar, comparar.

b) Praticas de Leitura:

- 0 adulto |é para a crianca textos variados, que estimulam a fantasia e a
criatividade;

- a crianga |&, ainda que n&o convencionalmente.

c) Estratégias de Leitura: |

Formas de estimular e desafiar a crianga para a leitura pelo educador (a
leitura pelo professor na roda e depois a discussdo pelo grupo; a construcdo de um
ambiente agradavel e facilitador da leitura; a leitura de bilhete aos pais pelo
educador ou de uma noticia de jornal, informando sobre algo discutido em classe;
criagdo da hora e do espaco da leitura etc.) Como estratégia de leitura, cabe ao
educador abrir em sua rotina com o grupo a hora e o espaco para as atividades de
leitura.

No estl’mulo’ para a leitura pelo professor, a afetividade tem papel
importantissimo. Educador que 1€, revelando o seu gosto pela leitura, facilita o lago
afetivo entre o novo leitor e o texto. O contato afetivo e préximo do educador com as
criangas nestes momentos de leitura também amplia a possibilidade de se

vislumbrar o nascimento de um leitor sensivel e apaixonado.
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1.3 O Processo da Aquisi¢cao da Linguagem

O ato de ler, antes restrito a ambientes fechados, hoje acontece em todos os
lugares. Lé-se em casa, mas lé-se também nos bancos das pragas, nas ruas, no
Onibus. E além de textos nas méos, o individuo recebe outras mensagens escritas:
placas, avisos.

O mundo da leitura tem muitas facetas. Lé-se para ampliar os conhecimentos,
para obter informacgdes, para chegar ao "prazer do texto". Prazer que resulta um
trabalho intelectual, em diferentes niveis, que se instauram entre o leitor e sua
experiéncia de mundo. Ler é experimentar a complexidade, a multiplicidade; é
avistar incontaveis paisagens secretas que se ocultam em nossa vida cotidiana.

Nos Ultimos dois séculos, a leitura passou a estar indissociavelmente ligada a
escrita, pois a histéria de vida do homem, e se faz registrar por uma inumeravel

quantidade de letras.

circulam no meio social no espaco urbano e no ambiente

idl 11V TCopyay

Os escritos qu

mais fechado das préprias casas, sdo escritos variados, de mdultiplas naturezas. E
mesmo antes de ler, somos profundamente ligados a escrita, dependentes dessa
escrita, quase que o tempo todo.

O professor que trabalha com leitura e escrita deve atender a uma premissa
basica: ele tem que ser, antes de mais nada, um bom leitor e deve gostar de
produzir escritas. Ele precisa ler textos diferentes, »jé que lemos para nos distrair,
para ampliar o conhecimento, para sentirmos prazer com os textos literarios de
ficcao e poemas.

E importante também que as criangas contem histérias aos colegas e ao

professor. Vamos ensinando aos pequenos, através de continuas negociagdes,
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como se da a complexa passagem da fala, da lingua oral para a escrita. Essa
passagem ndo é automatica e exige varias operacbes cognitivas e linglisticas, ja
gue a escrita € uma representacao simbdlica da fala.

E é a escrita o produto mais desenvolvido da abstracdo da linguagem, pois
ndo conta com quase nenhum elemento extra-verbal (gestos, mimicas, etc...). Surge
a partir do momento em que as relagdes sociais de trabalho se torham mais
complexa.

No momento em que a crianga entra em contato com a escrita, através da
interacdo com as pessoas que [éem e escrevem, comeca a elaborar nogbes basicas
da funcgéo social da escrita, tais como: organizagdo, comunicagao, registro e lazer.

Isto significa que a escola deve intensificar, no interior da sala de aula, a
interacdo com as diversas producdes graficas utilizadas no meio cultural da criancga.
Produgdes que possua fungbes especificas conforme o contexto social em que
foram produzidas - funcao de registro, divulgacéo de informacgdes e conhecimentos e
vivéncia. A interagcdo com tais producdes permite que a crianga perceba a
importancia da escrita na relagdo com os outros, tornando-a necessaria.

Analisando o processo histérico da escrita, podemos dizer que ela inicia na
pré-historia da escrita na crianga.

E interagindo socialmente com a fala, gesto, brinquedos de faz-de-conta,
jogos imitativos, desenhos, sons, que a crianga avanga no processo de apropriacdo
da escrita, tendo a fala como principal instrumento mediador.

Segundo Cagliari (1988, p.33),

Além da escrita, deve-se investigar as expectativas dos alunos com relacéo
aos diferentes modos de fala, a leitura, a educagéo e & moral, & filosofia de
vida que cada um espera ter para si, o que pretendem fazer quando
crescerem e o que pretendem fazer na escola.
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Assim, & necessario entender a alfabetizagdo também como um processo de
apropriagdo do conhecimento da lingua escrita, em que o aluno, gradativamente, ird
ampliar e rever suas formas de ler o mundo e representa-lo. Com o dominio de um
sistema de codigo, a crianga ampliarda indefinidamente sua possibilidade de
cognicao.

A’ alfabetizacdo, anteriormente tomada pela teoria associacionista como mera
atividade mecanica, individualista e desvinculada de outros conhecimentos,
priorizava apenas a percepgdo auditiva e visual. Atualmente estd assumindo um
sentido mais amplo, alfabetizar é interagir com o mundo por intermédio da lingua
escrita.

Ao olharmos a escrita como um processo que da continuidade a
aprendizagem/desenvolvimento da linguagem das criancas, ndo podemos mais
aceitar que na pratica pedagdgica ocorra uma ruptura entre o que as criancas séo
capazes de fazer ao ingressar na escola e os objetivos que esta se propde a
trabalhar no ensino da lingua.

Segundo Sabino (1985, p.134) a producdo e reproducdo de textos de
diferentes atividades objetivando:

- reforcar nos alunos a sensibilidade para diferentes usos da linguagem,
conscientizando-os da existéncia de variacdes dialetais e de seu prestigio social e
relativo;

- levar as criancas a compreender o fato de que os usos da lingua,
independente de suas regras s&o regidas por certas convencgdes; - caracterizar
adequadamente o dialeto padrdo como variagdo socialmente prestigiada, mas

valorizando o dialeto da crianga;
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- caracterizar adequadamente o dialeto padrédo como variagdo socialmente
prestigiada, mas valorizando o dialeto da crianga;

- levar a crianga a observar a oposi¢do entre padrdo culto e popular e a
produzir frases, oragdes, expressdes em ambos os dialetos em demanda.

Diante disso, deve-se trabalhar na escola diferentes tipos de textos, pois cada
um tem uma funcéo especifica e & escrito de forma diferenciada: “A producédo de um
texto escrito envolve problemas especificos de estruturagcéo do discurso, de coeséo,
de argumentagéo, de organizacgédo, de idéias e escolha de palavras, do objetivo e do
destinatario do texto, etc.” (CAGLIARI, 1988, p.140).

O trabalho com o texto é realizado visando a compreensdo da fun¢ao da
escrita enquanto representacido de palavras, para a sistematizacdo necessaria ao
dominio do cddigo escrito.

E preciso deixar os alunos escreverem textos livres, espontaneos, contarem
histérias como quiserem. E neste tipo de material que vamos poder encontrar os
elementos que mostram as reais dificuldades e facilidades dos alunos no
aprendizado da escrita.

Entdo ndo precisamos corrigir demais as criangas, precisamos dar um tempo
para que elas aprendam e incentivem a auto-correcdo e a auto-critica. Quanto mais
queremos corrigi-las e orienta-las menos elas refletiram sobre sua acéo.

Precisamos motiva-las para que estas se sintam desafiadas a fazer suas
tarefas. E claro que isto € um processo muito trabalhoso, mas é necesséario. Este
tempo seré compensado adquirindo de uma maneira conhecimentos mais
consistentes pela crianca, que organizara sua atuacao nos demais anos escolares.

Uma outra atividade possivel com a leitura de textos é a discussao do assunto

com os alunos, ndo sé do contelido, mas até mesmo da forma. Pedindo aos alunos
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que contem a mesma histéria com as préprias palavras. Isto & fazer uma
interpretacao criativa, nao repetitiva, do texto.

As vezes uma simples leitura basta. Nem tudo o que se & precisa ser
discutido, comentado, interpretado. Esse € outro erro que se vé eventualmente em
livros didaticos. A leitura as vezes € como uma musica que se quer ouvir € néo
dangar.

Portanto de tudo o que a escola pode oferecer de bom aos alunos € a leitura,
sem ddvida, o melhor a grande heranga da educacdo. Deveria se dar énfase
absoluta a leitura no ensino de portugués, desde a alfabetizagao.

Pois quanto mais oportunidades o educando tiver de ler e discutir, maior sera
o seu referencial para realizar uma producao escrita e oral propria; assim ele néo
sera um mero reprodutor das idéias dos outros.

E sempre um trabalho de conscientizacdo que o professor deve fazer no
sentido de que a crianga melhore sempre sua producdo, tanto no aspecto grafico,
como no de estruturacdo de textos, seqiiéncia légica das narrativas orais e escritas.

O trabalho com o texto &€ sempre norteador de todo trabalho com a
alfabetizacdo e a lingua. Desde os textos orais que a crianga produz e gque o
professor transcreve para mostrar até a direcao da escrita e as correspondéncias da
oralidade, até os textos autdbnomos nos quais, ha crianga deve fazer presente sua
propria voz, seus pontos de vista, suas opinides, enfim, a linguagem na sua
dimensé&o discursiva.

E preciso que os cientistas, sobretudo os lingtistas, dediquem-se a um
trabalho sério, de analise do que ocorre na alfabetizacdo. Também os 6rgéos
responsaveis pela educagao tenham assessorias técnicas lingtisticas para auxiliar

os professores, dando-lhe todo apoio técnico-cientifico que as escolas de formagéo
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abandonaram ou substituiram por contetdos vazios. O professor que vai ensinar a
ler e escrever estuda tudo nessas escolas, exceto o portugués que devera ensinar.
E preciso dizer que ndo basta "reformar” os professores de alfabetizacao, & preciso,

antes de tudo, reformar os 6rgaos encarregados da Educacéo no Pais.

1.4 Pesquisa

Como educadores temos que ter me mente que as criangas ndo se
alfabetizam ao mesmo tempo e isto se deve a uma série de fatores, como por
exemplo, maturacéo cognitiva e interacdo com o meio.

Cada crianga tem seu proprio ritmo de aprendizagem, ritmo este que pode ser
aperfeicoado e trabalhado através das interagdes com o meio ambiente.

As criangcas que possuem acesso a livros, revistas, videos e vivem em um
ambiente “Letrado”, se alfabetizarao mais rapidamente do que aquelas que nao tém
acesso a materiais estimuladores.

Segundo a Epistemologia Genética, o homem ao nascer, apesar de trazer
uma bagagem hereditaria, ndo consegue emitir a mais simples operagédo de
pensamento ou o mais elementar ato simbélico. O sujeito humano e o objeto séo
projetos a serem construidos, portanto sujeito e objeto ndo tém existéncia prévia, a
priori: eles se constituem mutuamente, na interacdo, eles se constroem. O
conhecimento, portanto, ndo procede apenas da experiéncia Unica do sujeito sobre o
objeto e nem de uma programagcéo inata do sujeito, mas é resultado tanto da relagao
reciproca do sujeito com seu meio, quanto das articulacdes e desarticulagées do

sujeito com seu objeto. Dessas interagdes surgem construgdes cognitivas
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sucessivas, capazes de produzir novas estruturas em um processo continuo e
incessante.

Nesta perspectiva, a aprendizagem ocorre quando a informacdo é processada
pelos esquemas mentais e agregadas a esses esquemas. Assim o conhecimento
construido vai sendo incorporado aos esquemas mentais que s&o colocados para
funcionar diante de situacdes desafiadoras e problematizadoras.

Segundo Carvalho (1996, p.124):

Piaget aborda a inteligéncia como algo dinamico, decorrente da construgéo
de estruturas de conhecimento que, a medida que v&o sendo construidas,
vao se alojando no cérebro. A inteligéncia, portanto, ndo aumenta por
acréscimo, e sim, por organizagdo. O desenvolvimento da inteligéncia
humana se processa para que o sujeito consiga manter o equilibrio com o
meio ambiente. Quando este se rompe o individuo atua sobre o que lhe
afetou e busca o equilibrio através da adaptagéo e organizacgéo.

Essa construgdo tem uma base biolégica, mas vai se dando a medida em que
ocorre a interacéo, troca reciprocas de agdo com o objeto do conhecimento, onde a
acao intelectual sobre esse objeto refere-se em retirar dele qualidades que a acéo e
a coordenacao das ag¢bes do sujeito colocaram neles.

Os fatores de desenvolvimento, segundo Piaget (1991), sdo a maturacéo
biolégica e hereditariedade, a experiéncia fisica com objetos, a interagéo social e a
equilibragéo.

Piaget é convicto de que a hereditariedade desempenha um papel no
desenvolvimento cognitivo, embora ela sozinha nado possa responder pelo
desenvolvimento intelectual. Ele afirmou que a hereditariedade impde limites amplos
para o desenvolvimento, em qualquer momento. Os limites s&o estabelecidos
através do mecanismo de maturacao.

A realizagdo do potencial subentendido pelas restricbes colocadas pela
maturagéo (fatores herdados), a qualquer ponto do desenvolvimento, depende das

acoes do sujeito sobre o seu meio.
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Qualquer tipo de conhecimento que o sujeito constréi durante sua vida —
fisico, I6gico-matematico e social — requer sua interagdo com os objetos ou com as
pessoas. Essas agbes podem ser manipulagdes fisicas ou manipulagbes mentais
(pensar) de objetos ou eventos. Experiéncias ativas sdo aquelas que provocam
assimilacdo e acomodacdo resultando em mudanca cognitiva (mudanga nas
estruturas ou esquemas).

A interacdo social € um outro fator de desenvolvimento cognitivo. Por
interacdo, Piaget quer dizer o intercambio de idéias entre as pessoas, fator muito
importante para o desenvolvimento social. Os conceitos ou esguemas que as
pessoas desenvolvem podem ser classificados: aqueles que sensoriamente tém
referentes fisicos acessiveis, por exemplo, mesa; aqueles que ndo tém referentes
fisicos, como por exemplo, o conceito de honestidade.

Os sujeitos podem desenvolver um conceito socialmente aceitavel de mesa

(conhecimento fisico), independente dos outros, mas ndo pode desenvolver um
conceito aceitavel de honestidade (conhecimento social) independente dos outros.
Na medida em que os conhecimentos s&o socialmente definidos, o sujeito depende
da interaczo social para construcéo e validacdo dos conceitos.

A equilibracdo contrabalanca os trés primeiros fatores, ou seja, equilibra uma
nova descoberta com todo o conhecimento até entdo construido pelo sujeito. Os
mecanismos de equilibrio sdo a assimilacdo e a acomodagéo.

Todas as idéias tendem a ser assimiladas as possibilidades de entendimento
até entdo construidas pelo sujeito. Se ele possui as estruturas necessarias, a
aprendizagem tem o significado real a que se propds. Se, ao contrario, ele nao

possui essa estrutura, a assimilagdo resulta no erro construtivo. Diante disso,

havendo o desafio, o sujeito faz um esforgo contrario ao da assimilag&o. E o que
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Piaget chama de acomodag&o: o sujeito age no sentido de transforma-se em fungéo
das resisténcias impostas pelo objeto.

O desequilibrio € fundamental para que haja falha, a fim de que o sujeito sinta
a necessidade de buscar reequilibrio, o que se dara a partir da acdo intelectual
desencadeada diante do obstaculo: A abstragdo reflexiva. E na abstracéo reflexiva
que, se da a construcdo do conhecimento légico-matematico (conhecimento
construido a partir do pensar sobre as experiéncias com objetos e eventos)
resultando num equilibrio superior e na conseqliente satisfacdo da necessidade.

A organizacdo estabelece um equilibrio entre as estruturas existentes e as
novas, ou seja, reorganiza todo o conjunto, construindo e reconstruindo as
estruturas num processo continuo.

Portanto, para a Epistemologia Genética, conhecer é transformar o objeto e
transformar a si mesmo. O conhecimento ndo nasce com o individuo e nem é
transferido do meio social. O sujeito constréi seu conhecimento na interagdo com
ois, das condi¢cbes do sujeito e
das condi¢des do meio.

Numa abordagem construtivista, o conhecimento é experimentado por meio
de uma atividade cognitiva de criagdo de sentido pelo aprendiz, o papel assumido
por ele é primdrdial, a aprendizagem acontece pela interagdo que o aprendiz
estabelece entre bs diversos componentes do seu meio ambiente que inclui as
informacdes disponiveis (saberes cientificos e saberes praticos). A natureza e o tipo
de interacdes agilizadas que dependem da percepcdo que o individuo tem dos
diversos componentes.

As representacdes sdo estruturas externas observéveis no discurso ou no

comportamento que s&o abertas, para debater, a negociacbes e a reinterpretagéo e
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nao simples estruturas criadas na cabega dos individuos. As representactes sao
criadas pelas acbes do sujeito sobre o objeto, o que faz com que qualquer
conhecimento esteja em constante construgdo conforme o ambiente que ela ocorre.
Portanto a memoria, ndo é o lugar onde as representagdes estdo armazenadas, mas
uma capacidade de criar ou de juntar frases, comportamentos.

Segundo Ferreira (1991, p.79), “diante de uma determinada situacéo, o
individuo resgata na memoria, certo niumero de elementos permitindo-lhe constituir
uma representacédo daquela situagio, para que ele possa grava-la cognitivamente,
novamente, em sua memoéria.”

Essas representacdes, dos modelos mentais ou de situagbes, poderéo ser
utilizadas para inferir aspectos de novas situagdes encontradas ou simular
situacdes. Assim pode-se concluir que a aprendizagem realiza-se pela construgao
de modelos mentais e pela negociagdo na qual suas propriedades estéo verificadas

e corrigidas pelo meio de simulagdes ou pela interacéo social com os individuos.




2 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: REPENSANDO O ENSINO

DA LINGUA ESCRITA

2.1 As dimensdes do Aprender a Ler e a Escrever

Durante muito tempo a alfabetizagio foi entendida como mera sistematizagao
do “B + A = BA”, isto &€, como a aquisicdo de um cédigo fundado na relagéo entre
fonemas e grafemas. Em uma sociedade constituida em grande parte por
analfabetos e marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir
palavras/frases curtas que pareciam ser suficiente para diferenciar o alfabetizado do
analfabeto. |

Com o tempo, a superagdo do analfabetismo em massa e a crescente
complexidade de nossas sociedades fizeram surgir maiores e mais variadas praticas
de uso da lingua escrita. Sabemos que séo fortes os apelos que o mundo letrado
exerce sobre as pessoas que ja nao lhes basta a capacidade de desenhar letras ou
decifrar o cddigo da leitura, seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos,
o final do século XX imp6s a praticamente todos os povos a exigéncia da lingua
escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas como verdadeira

condic@o para a sobrevivéncia e a conquista da cidadania. E foram neste contexto
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das grandes transformacgdes culturais, sociais, politicas, econémicas e tecnoldgicas
qué o termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacgo. (SOARES, 2003).

Hoje, tao importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita
€ poder se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos
de uma cultura grafocéntrica.

Segundo Tfouni (1995, p. 20), “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da
aquisicéo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza
os aspectos sdcio-histéricos da aquisicdo de uma sociedade”.

Com a mesma preocupacdo em diferenciar as praticas escolares de ensino
da lingua escrita e a dimens&o social das varias manifestacées escritas em cada

comunidade, Kleiman (1995. p. 19), apoiada nos estudos de Scribner e Cole, define

o letramento como:

Um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o parédmetro de pratica social segundo
a qual o ietramento era definido, e segundo a gual os sujeifcs eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou né&o-alfabetizado,
passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de prética — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas n&o
outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a

escrita.

Mais do que expor a oposicdo entre os conceitos de “alfabetizacéo” e
“letramento”, Soares (2003, p. 91) valoriza o impacto qualitativo que este conjunto de
praticas sociais representa para o sujeito, extrapolando a dimenséo técnica e

instrumental do puro dominio do sistema de escrita, quando diz que:

Alfabetizag&o é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da
escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita
denomina-se Letramento que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.
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Segundo Soares (1998), ao permitir que o sujeito procure interpretar,
informar, orientar e garantir a sua meméria, o real uso da escrita que lhe garante
uma condigdo diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado nao
necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o cédigo. Por isso,
aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das letras e do
modo de associa-las, mas a possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio
de formas dé expressao e comunicacao, possiveis, reconhecidas, necessarias e
legitimas em um determinado contexto cultural.

Em fungéo disso, para Leite, (2001, p. 25),

Talvez a diretriz pedagégica mais importante no trabalho (dos professores),
tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a utilizagdo da escrita
verdadeira nas diversas atividades pedagdgicas, isto é, a utilizacdo da
escrita, em sala, correspondendo as formas pelas quais ela é utilizada
verdadeiramente nas praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o
ponto de partida e de chegada do processo de alfabetizacio escolar é o
texto: trecho falado ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se
estabelece numa determinada situag&o discursiva.

2.2 O desafio de Ensinar a Ler e a Escrever

Para Geraldi (1993), partindo da concepcgéo da lingua escrita como sistema
formal (de regras, convencdes e normas de funcionamento) que se legitima pela
possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situacdes e para diferentes fins,
somos levados a admitir o paradoxo inerente a prépria lingua: por um lado, uma
estrutura suficientemente fechada que n&o admite transgressdes sob pena de perder
a dupla condicdo de inteligibilidade e comunicacdo; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto €, um sistema permanentemente

disponivel ao poder humano de criagéo.
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Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sistema de
ensino? Na analise dessa questdo, dois embates merecem destaque: o conceitual e
o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a indepe'ndéncia e a interdependéncia entre alfabetizacéo e
letramento (processos paralelos, simultdneos ou ndo, mas que indiscutivelmente se
complementam), alguns autores contestam a distincdo de ambos os conceitos,
defendendo um Unico e indissociavel processo de aprendizagem (incluindo a
compreensdo do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepcao
progressista de “alfabetizacdo” (nascida em oposicdo as praticas tradicionais, a
partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo de alfabetizacdo
incorpora a experiéncia do letramento e este ndo passa de uma redundéancia em
funcéo de como o ensino da lingua escrita ja é concebido. Questionada formalmente
sobre a “novidade conceitual” da palavra “letramento”, Ferreiro (2003, p.30), explicita

assim a sua rejeicio ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a expresséo
letramento. E o que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sinénimo de
decodificac&o. Letramento passou a ser o estar em contato com distintos
tipos. de texto, o compreender o que se lé. Isso & um retrocesso. Eu me
nego a aceitar um periodo de decodificagéo prévio aquele em que se passa
a perceber a fungio social do texto. Acreditar nisso é dar razéo a velha

consciéncia fonolégica.

Note-se, contudo, que a oposicdo de Emilia Ferreiro circunscreve-se
estritamente ao perigo da dissociacdo entre o aprender a escrever e o usar a escrita
(“retrocesso” porque representa a volta da tradicional compreenséo instrumental da
escrita). Como ardua defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e
significativas para o sujeito, o trabalho desta autora, tal como o dos estudiosos do
letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais de lingua escrita o que

faz da oposicéo entre eles um mero embate conceitual.
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Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendizagem da lingua
escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou privilegiando apenas as praticas
sociais de aproximacado do aluno com os textos), defende a complementaridade e o

equilibrio entre ambos e chama a atencéo para o valor da distingdo terminolégica:

Porque alfabetizacdo e letramento s8o conceitos freqlentemente
confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao mesmo tempo
que é importante também aproxima-los: a distincdo € necessaria porque a
introdugdo, no campo da educagéo, do conceito de leiramento tem
ameacado perigosamente a especificidade do processo de alfabetizagéo;
por outro lado, a aproximacg&o é necessaria porque n&o s6 o processo de
alfabetizacZo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no
quadro do conceito de letramento, como também este é dependente
daquele. (SOARES, 1998, p. 90).

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e conceitual de
ambos os termos. Balizando o movimento pendular das propostas pedagogicas (néo
raro transformados em modismos banais e mal assimilados), a compreensao que
hoje temos do fenémeno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecénicas de ensino instrumental, como para se repensar na especificidade

da alfabetizac&o. Na ambivaléncia dessa revolugédo conceitual, encontra-se o desafio

PR . PP,
a0 ot Bl

(S R A2

w
(]

2) O embate ideolodgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢éo entre os dois modelos
descritos por Street (1984) representa um posicionamento radicalmente diferente,
tanto no que diz respeito as concepgbes implicita ou explicitamente assumidas
quanto no que tange a pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Autdnomo”, predominante em nossa sociedade, parte do principio
de que, independentemente do contexto de producao, a lingua tem uma autonomia

que s6 pode ser apreendida por um processo Unico, normalmente associado ao

sucesso e desenvolvimento proprios de grupos “mais civilizados”.
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Contagiada pela concepgao de que o uso da escrita sé € legitimo se atrelada
ao padriao elitista da “norma culta” e que esta, por sua vez, pressupbe a
- compreenséo de um inflexivel funcionamento linguistico, a escola tradicional sempre
pautou o ensino pela progressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a
lingua dominante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia (talvez
nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagdo previsiveis e
valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica reducionista pelo viés
lingliistico e autoritaria pelo significado politico; uma metodologia etnocéntrica que,
pela desconsideracdo do aluno, mais se'presta a alimentar o quadro do fracasso
escolar.

Em oposicdo, o “Modelo Ideolégico” admite a pluralidade das praticas
letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto de produgéo. Rompendo
definitivamente com a divisdo entre o “momento de aprender” e o “momento de fazer
uso da aprendizagem”, os estudos linglisticos propéem a articulagdo dindmica e
reversivel entre “descobrir a escrita”, “aprender a escrita” e “usar a escrita”.

2.3 O significado do Aprender a Ler e a Escrever

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e escrita e
respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo inserir-se criticamente na
sociedade, a aprendizagem da lingué escrita defxa de ser uma questao estritamente
pedagbgica para alcar-se a esfera politica, evidentemente pelo que representa o
investimento na formacdo humana. Nas palavras de Ferreiro (2001), a escrita &

importante na escola, porque € importante fora dela e n&o o contrario.
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Retomando a tese defendida por Freire, os estudos sobre o letramento
reconfiguraram a conotacéo politica de uma conquista — a alfabetizacdo - que n&o
necessariamente se coloca a servico da libertagdo humana. Muito pelo contrario, a
histéria do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas intengbes e das “ilhas de
exceléncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de analfabetismo

agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

2.4 O Quadro da Sociedade Leitora no Brasil

Do mesmo modo como transformaram as concep¢des de lingua escrita,
redimensionou as diretrizes para a alfabetizacdo e ampliaram a reflexdo sobre o
significado dessa aprendizagem, os estudos sobre o letramento obrigam-nos a
reconfigurar o quadro da sociedade leitora no Brasil. Ao lado do indice nacional de
16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), importa considerar um contingente de

individuos que, embora formalmente alfabetizados, s&do incapazes de ler textos
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longos, localizar ou relacionar suas informagdes (COLELLO & SILVA, 2003).

Dados do (INEP) - Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa em Educacéo
indicam que os indices alcancados pela maioria dos alunos de 4?2 série do Ensino
Fundamental ndo ultrapassam os niveis “critico” e “muito critico”. Isso quer dizer
que mesmo para as criangas que tém acesso a escola e que nela permanecem por
mais de 3 anos, ndo ha garantia de acesso auténomo as praticas sociais de leitura e
escrita (COLELLO; SILVA, 2003). Que escola é essa que n&o ensina a escrever?

Ainda segundo os autores, independentemente do vinculo escolar, essa
mesma tendéncia parece confirmar-se pelo (INAF) - Indicador Nacional de

Alfabetismo Funcional, uma pesquisa realizada por amostragem representativa da
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populagdo brasileira de jovens e adultos (de 15 a 64 anos de idade): entre os 2000
entrevistados, 1475 eram analfabetos ou tinham pouca autonomia para ler ou
escrever, e apenas 525 puderam ser considerados efetivos usuarios da lingua

escrita. Indiscutivelmente, uma triste realidade!
2.5 Os motivos pelos quais tantos deixam de Aprender a Ler e a Escrever

Iniciamos com duas perguntas importantes a ser indagada: Por que sera que
tantas criancas e'jovens deixam de aprender a ler e a escrever? Por que ¢é tao dificil
integrar-se de modo competente nas praticas sociais de leitura e escrita?

Se descartassemos as explicacdes mais simplistas (verdadeiros mitos da
educag;éo) que culpam o aluno pelo fracasso escolar; se admitissemos que os
chamados “problemas de aprendizagem” se explicam muito mais pelas relagdes
estabelecidas na dinamica da vida estudantil; se o desafio do ensino pudesse ser
enfrentado a partir da necessidade de compreender o aluno para com ele
estabelecer uma relacao dialégica, significativa e compromissada com a construgéo
do conhecimento; se as praticas pedagdgicas pudessem transformar as iniciativas
meramente instrucionais em intervencdes educativas; talvez fosse possivel
compreender melhor o significado e a verdadeira extensdo da n&o aprendizagem e
do quadro de analfabetismo no Brasil.

Nesse sentido, os estudos sobre o letramento se prestam a fundamentacgéao
de pelo menos trés hipéteses nado excludentes para explicar o fracasso no ensino da
lingua escrita. Na mesma linha de argumentacao dos educadores que evidenciaram
os efeitos do “curriculo oculto” nos resultados escolares de diferentes segmehtos

sociais, & preciso considerar, como ponto de partida, que as praticas letradas de
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diferentes comunidades (e, portanto, as experiéncias de diferentes alunos) séo
muitas vezes distantes do enfoq'ue que a escola costuma dar a escrita (o letramento
tipicamente escolar). Lidar com essa diferenca (as formas diversas de conceber e
valorar a escrita, os diferentes usos, as varias linguagens, o0s possiveis
posicionamentos do interlocutor, os graus diferenciados de familiaridade tematica, as
alternativas de instrumentos, portadores de textos e de praticas de producdo e
interpretacéo) significa muitas vezes percorrer uma longa trajetéria, cuja duragéo
nao esta prevista nos padrdes inflexiveis da programacao curricular.

E em segundo lugar, é preciso considerar a reagdo do aprendiz em face da
proposta pedagoégica, muitas vezes autoritaria, artificial e pouco significativa. Na
dificuldade de lidar com a légica do “aprenda primeiro para depois ver para que
serve”, muitos alunos parecem pouco convencidos a mobilizar os seus esforcos

cognitivos em beneficio do aprender a ler e a escrever (CARRAHER, CARRAHER E

SCHILEIMANN, 1989).

Figun
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da personagem Mafalda.
Fonte: Colello; Silva, 2003.

Com ironia e bom humor, o exemplo acima explica o caso bastante freqliente
de jovens inteligentes que aprenderam a lidar com tantas situagdes complexas da
vida (aquisicdo da linguagem, transagbes de dinheiro, jogos de computador,

atividades profissionais, regras e praticas esportivas entre outras), mas que nao
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conseguem disponibilizar esse reconhecido potencial para superar a condicdo de
analfabetismo e baixo letramento.

Por dltimo, ao considerar os principios do alfabetizar letrando (ou do Modelo
Ideoldgico de letramento), devemos admitir que o processo de aquisicdo da lingua
escrita’ esteja fortemente vinculado a uma nova condicdo cognitiva e cultural.
Paradoxalmente, a assimilagdo desse sfatus (justamente aquilo que os educadores
esperam de seus alunos como evidéncia de “desenvolvimento” ou de emancipacao
do sujeito) pode se configurar, na perspectiva do aprendiz, como motivos de
resisténcia ao aprendizado: a negacdo de um mundo que n&o é o seu; o temor de
perder suas raizes (sua histéria e referencial); o medo de abalar a primazia até
entdo concedida a oralidade (sua mais tipica forma de expresséo), o receio de trair
seus pares com o0 ingresso no mundo letrado e a inseguranca na conquista da nova
identidade (como “aluno bem-sucedido” ou como “sujeito alfabetizado” em uma

cultura grafocéntrica altamente competitiva).

[...] ha uma dimens&o de poder envolvida no processo de aculturac&o
efetivado na escola: aprender — ou ndo — a ler e escrever ndo equivale a
aprender uma técnica ou um conjunto de conhecimentos. O que estéd
envolvido para o aluno adulto € a aceitag&o ou o desafio e a rejeicdo dos
pressupostos, concepgdes e praticas de um grupo dominante — a saber, as
praticas de letramento desses grupos entre as quais se incluem a leitura e a
producdo de textos em diversas instituicbes, bem como as formas
legitimadas de se falar desses textos -, e o conseqlente abandono (e
rejeicdo) das praticas culturais primarias de seu grupo subalterno que, até
esse momento, eram as que lhe permitiam compreender o mundo
(KLEIMAN, 2001, p. 271).

Como exemplo de um mecanismo de resisténcia ao mundo letrado construido
por praticas pedagégicas (ainda que involuntariamnete ideologizantes) no cotidiano
da sala de aula, Kleiman (2001) exp6e o caso de um grupo de jovens que se
rebelaram ante a proposta da professora de examinar bulas de remédio. Como
recurso didatico até bem intencionado, o objetivo da tarefa era o de aproximar os

alunos da escrita, favorecendo a compreensdo de seus us0s, nesse caso,
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chamando a sua atengdo para os perigos da auto-medicacdo e para a importancia ‘
de se informar antes de tomar uma medicacéo (posologia, rea¢des adversas, efeitos
colaterais). Do ponto de vista dos alunos, o repldio a tarefa, a escola e muito
provavelmente a escrita foi uma reac@o contra a implicita proposta de fazer parte de
um mundo ao qual nem todos podem fter livre acesso: o mundo da medicina, da
possibilidade de ser acompanhado por um médico e da compra de remédios.

Na pratica, a desconsideracdo dos significados implicitos do processo de
alfabetizacéo - o longo e dificil caminho que o sujeito pouco letrado tem a percorrer,
a reacao dele em face da artificialidade das praticas pedagogica e a negacao do
mundo letrado - acabé por expulsar o aluno da escola, um destino cruel, mas
evitavel se o professor souber instituir em classe uma interagcdo capaz de mediar as

tensdes, negociar significados e construir novos contextos de insergao social.

2.6 Perspectivas das Pesquisas sobre Letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo complexa e plural das
praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo de uma dada realidade, seja ela de
um determinado grupo social ou de um campo especifico de conhecimento motivou
a emergéncia de inimeros estudos a respeito de suas especificidades. E por isso
que, nos meios educacionais e académicos, vemos surgir a referéncia no plural
“letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequacao terminoldgica, ganhamos a
possibilidade de repensar o trénsito do homem na diversidade dos “mundos
letrados”, cada um deles marcado pela especificidade de um unfverso. Desta forma,

& possivel confrontar diferentes realidades, como por exemplo, o “letramento social’
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com o “letramento escolar”; analisar particularidades culturais, como por exemplo, o
“letramento das comunidades operarias da periferia de S&o Paulo”, ou ainda
compreender as exigéncias de aprendizagem em uma area especifica, como é o
caso do “letramento cientifico”, “letramento musical”’ o “letramento da informatica ou
dos internautas”. Em cada um desses universos, € possivel delinear praticas
(comportamentos exercidos por um grupo de sujeitos e concep¢des assumidas que
dao sentidos a essas manifestacdes) e eventos (situacdes compartilhadas de usos
da escrita) como focos interdependentes de uma mesma realidade (SOARES,
2003). A aproximagao com as especificidades permite ndo s6 identificar a realidade
de um grupo ou campo em particular (suas necessidades, caracteristicas,
dificuldades, modos de valoragdo da escrita), como também éjustar medidas de
intervencdo pedagégica, avaliando suas conseqiiéncias. No caso de programas de
alfabetizacéo, a relevancia de tais pesquisas é assim defendida por Kleiman (2001,
269):

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos conhecer onde
e quando intervir em nivel global, os estudos académicos gqualitativos,
geralmente de tipo etnografico, permitem conhecer as perspectivas
especificas dos usuarios e os contextos de uso e apropriacéo da escrita,
permitindo, portanto, avaliar o impacto das intervengbes e até, de forma
semelhante & das macro andlises, procurar tendéncias gerais capazes de
subsidiar as politicas de implementagdo de programas.

Sem a pretensdo de esgotar o tema, a breve analise do impacto e
contribuicdo dos estudos sobre letramento aqui desenvolvida aponta para a
necessidade de aproximar, no campo da educacéo, teoria e pratica. Na sutura entre
concepgdes, implicagbes pedagdgicas, reconfiguracdo de metas e quadros de
referéncia, hipéteses explicativas e perspectivas de investigacao, talvez possamos
encontrar subsidios e alternativas para a transformagdo da sociedade leitora no
Brasil, uma realidade politicamente inaceitavel e, pedagogicamente, aquém de

nossos ideais.




CONSIDERAGOES FINAIS

Durante muitos séculos, o processo de alfabetizacdo baseou-se em ensinar a
decodificagdo do sistema linglistico a alguém que nada sabe sobre o mesmo, ou
seja, tornar a pessoa capaz de |é-lo e, conseqlientemente, reduzi-lo através da
escrita. Ler e escrever, pois, eram conquistas que se realizavam na medida em que
o aluno alcancava a capacidade de decodificacdo e copia do sistema que lhe era
apresentado.

Essa conviccéo, alias, estendia-se a todo o processo ensino-aprendizagem. O
sujeito (aluno) era apresentado ao objeto (contetdo), como se fossem estranhos um
ao outro, sendo que aquele tinha como tarefa a apropriagcédo deste, de modo a ser
capaz de produzi-lo exemplarmente sempre que solicitado.

Ler e escrever ndo sdo apenas apropriar-se convencionalmente do cédigo
linglistico patrio. Para nés, uma vez que a linguagem é - como ja foi dito - o mais
importante instrumento na relacdo homem/sociedade, ler e escrever sdo aptiddes
essenciais para que o homem se aproprie do saber e do conhecimento ja produzido
pela humanidade, compreenda e se comunique com o meio em que vive, para entdo
intervir nesse meio. Resumindo, leitura e escrita sdo as ferramentas primeiras e

indispensaveis a inserg¢éo, intervencao e transformag¢ao do meio pelo homem.
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O processo de alfabetizacdo € provavelmente a etapa mais decisiva e
determinante da vida de um individuo. Por tudo isso, ndo podemos considerar o ato
mecénico de ler e escrever a tarefa maior do processo alfabetizador, embora seja
um dos objetivos a serem alcancados, interessa principalmente que a aprendizagem
da leitura e da escrita seja a compreensao das diversas linguagens, o dominio delas
e sua utilizagdo pelo sujeito para compreender e intervir no mundo que o rodeia.
Assim, o aluno precisa ter claro a utilidade e as fungdes daquele aprendizado para
sua vida.

Para facilitar ainda todo esse processo de decodificacdo-compreensdo do
cédigo linglistico € essencial que a crianga seja parte integrante e indispensavel
dele, partindo-se do pressuposto de que a lingua n&o é estranha para a crianga, pois
ela j& possui idéias e conhecimentos prévios a respeito do seu cédigo, uma vez que,

de uma forma ou de outra, convive com ele desde que foi concebida.
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